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Szabo-Toth Kinga:

Egy projekt margodjara

Az ME Bolcsészettudomanyi Kara 2015 marciusaban kapott lehetdséget
,Digitalis  aton-utfélen”. Komplex iskolai innovaci6 és digitalis
szemléletformalas hatranyos helyzetliek korében” cimij, ,TAMOP-3.1.16-14-
2014-0001” jelt projektjének megvaldsitasara. A projekt célja az iskolai
hatranykompenzacids tevékenység hatékonysaganak javitasa illetve a digitalis
kultaravaltas erételjes bekapcsoldsa a pedagdgiai kultiravaltas folyamataba.
A projekt keretein belill 12 iskola tanari kara a Komplex Instrukcids
Programhoz kapcsoléd6 60 6ras tovabbképzésben vett részt, tovabbi 33
iskoldban 30 o6ras projektpedagoégiai tovabbképzésbe vontuk be a
pedagoégusokat, emellett pedig minden érintett pedagégus elvégezhetett egy
10 6ras informatikai tovabbképzést. Ezen tevékenységekkel parhuzamosan az
iskolak  lehet6séget kaptak nyari taborok, szakkordok, projektek
végrehajtasara, a gyerekek pedig iskolai kiranduldsokon, egyetemi
barangolasokon vehettek részt.

A projekt megvalésitasa decemberig tart. A megvaldsitasban 10
munkacsoport kdzremiikodik, melynek egyike a szociolégiai. A projekt szamos
ponton él az interdiszciplinaritds lehet6ségeivel, ami a Szociolédgiai
Munkacsoport tevékenységére fokozottan, tdbb szempontbdl is igaz: egyfeldl
a munkacsoport a modern tarsadalomtudomanyok modszereivel jarul hozza
egy alapvetfen pedagdgiai projekt eredményes munkajahoz, masfel6l az
interdiszciplinaris jelleg magadban a munkacsoportban is érvényesiil, hiszen
mas és mas tudomanyteriletek képvisel6i dolgoznak egylitt a
munkacsoporton beliili kutatéparokban (antropolégus, tanarképzds és
szocioldégus kollégik).

A Szellem és Tudomany mostani szamanak ,Digitalis Uton” cime fejezete a
Munkacsoport legfontosabb kutatasi eredményeit mutatja be.

Olvashatunk Havasi Viradg tollabél arr6l a kutatasrél, melynek soran a
projektbe bevont 45 iskoldba kikiildott online kérdéives felmérés keretében

1 P -

A tanulmany a TAMOP-3.1.16-14-2014-0001 jeli projekt részeként, az Uj Széchenyi Terv
keretében az Eurdpai Unié tdmogatasaval, az Eurépai Szocidlis Alap tarsfinanszirozasaval valosul
meg.
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firtattuk a materialis és kulturalis téke allapotat az iskoldkban, a pedagogusok
szlikségleteinek, igényeinek felmérésén keresztil. Mihalyi Helga az iskolai
intézményi klimat mutatja be a KIP-es mddszerbe beavatott 12 iskola
szervezetét, dontéshozatali mechanizmusat, 1égkorét vizsgalva. Papp Z. Attila
és Szepessy Péter a projektet monitorozta a tovabbképzések idején és
helyszinén is. E monitorozds eredményeit olvashatjuk 0Osszefoglal6ojuk
keretében. Pankucsi Marta tanulmanyat azon kérdés vizsgalatanak szenteli,
hogy mennyire fontos az iskolaban a gyerekek szamdara a siker, a pozitiv
identitaserdsités. Einhorn Agnes és Torok Zsuzsanna a pedagégusok
kompetencidit és attitlidjeit vizsgalta a halmozottan hatranyos helyzetii
didksaggal 6sszefiiggésben, mégpedig egy specidlis mddszerrel operalo, pilot
jellegli kutatas soran: az eredetileg krizismenedzsmentre kidolgozott Lego
Serious Play nevli moédszert adaptaltak, hogy felfedjék, milyen légkorben zajlik
az iskolai munka, és milyen problémakat tapasztalnak munkajuk soran maguk
a pedagbégusok. Kozma Judit kutatdsa a halmozottan hatranyos helyzeti
tanuldk csalddjaira irdnyult, egész pontosan azt vizsgalta, hogyan
viszonyulnak az érintett csalddok az iskoldhoz, illetve milyen kapcsolatban
allnak azzal. Az Gn. szdmozott utcak és Lyukovolgy, valamint Als6zsolca, B6cs,
Biikkaranyos, Megyassz6, Sajobabony és Taktaharkany iskoldja egyarant
fokuszba keriilt a kutatasaban, amely soran tobb relevans esettanulmany és
interju is sziiletett. Karlovitz Janos Tibor és Gyukits Gyorgy a palyavalasztas
problémajara 0Osszpontositotta figyelmét: a Kkutatéparos osszesen 149
tanuldval foglalkozott, akik a fokuszcsoportos interjuk mellett un. gondolati
térképeket készithettek a palyavalasztas vonatkozasaban.



Einhorn Agnes - Térék Zsuzsanna:

A hatranyos helyzetii tanulok fejlesztéséhez
sziikséges tanari kompetenciak vizsgalata -
egy Kisérlet margdjara

I. Bevezetés

A hatékony tanitdsi folyamat alapja, hogy a tanar rendelkezzen a
tanulé fejlesztéséhez sziikséges tudissal és képességekkel; a tanari
kompetenciak rendszerezése, az ezzel valé foglalkozads javithatja tehat a
tanitds mindségét, segiti a tanarképzést és a tanarok tovabbképzését. A
magyar kozoktatast szabalyozé dokumentumok koziil kett6ben is megjelenik
a tandri kompetencidk rendszere: egyrészt a tanarképzés kimeneti
kovetelményeit rogzité rendeletben (8/2013. (I. 30.) EMMI rendelet a tanari
felkészités kozos kovetelményeirdl...), masrészt a tanari életpalyamodellen
beliili elémenetel biralati folyamatat szabalyozé dokumentumban (Utmutaté a
pedagégusok mindsitési rendszeréhez 2013: 31-35). Mindkét anyag
varhatéan nagy hatdssal lesz a tanari kompetencidk fejlédésére, és
mindkettérél elmondhaté, hogy komoly szakmai munkaval allitottdk dssze, a
nemzetkozi fejlesztések eredményeinek figyelembe vételével. Mivel a Miskolci
Egyetemen folyé tanarképzés, illetve a Szocioldgiai és Antropoldgiai Intézet
kutatasai felvallaljak a regiondlis jellemz6kbdl fakado kotelezettséget, és nagy
figyelmet forditanak a hatranyos helyzeti tanuldokkal foly6 tanari munka
kutatasara és fejlesztésére, természetesen adddik egy késdébbi kutatas
lehet6sége. A tanarképzés és a kiilonbozo iskolafejlesztések, tovabbképzések
szempontjabdl komoly jelentéséggel birna ugyanis, ha pontositani lehetne,
hogy a hatranyos helyzetli tanulékkal dolgozé tanaroknak e
kompetenciateriiletek koziil melyekre van hangstlyosabban sziikségiik, illetve

1 A tanulmany a TAMOP-3.1.16-14-2014-0001 jeli projekt részeként, az Uj Széchenyi Terv
keretében az Eurdpai Unié tdmogatasaval, az Eurépai Szocidlis Alap tarsfinanszirozasaval valésul
meg.
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hogy vannak-e olyan specialis kompetencidk, amelyeknek birtokidban kell
lenniiik ahhoz, hogy jol el tudjak latni a feladataikat.

A kés6bbi kutatas alapvetéen a kovetkezd kutatasi kérdések alapjan
szervez6dhet majd:

e Milyen tipikus problémahelyzetekkel talalkozik a hatranyos helyzet(
tanulékkal foglalkoz6 tanar?

o Ezeketa helyzeteket hogyan oldja meg?
e A problémak megoldasdhoz milyen kompetenciakra van sziiksége?

e Hogyan itéli meg a tandr a sajat eszkozrendszerét, milyen
kompetenciahianyokat tud azonositani?

e Milyen a tanar szemlélete, hogyan viszonyul a hatranyos helyzetl
tanulékhoz?

e Hogyan itéli meg a tanar a sajat helyzetét (mennyire elégedett,
milyennek érzi a presztizsét, milyen életérzései vannak)?

Az erésen szelektiv magyar oktatasi rendszerben sok szempontbdl
eltér6ek a tandrok problémai, de természetesen nagyon sok kozos
problémateriilet is azonosithatd. Varhaté ezért, hogy a tandri valaszokban
keveredik majd a kiilonos és az altalanos, tehat ebbdl a kiindulé anyagbdl erds
szliréssel vagy esetleg egy Osszehasonlité vizsgalat segitségével lehet majd
azonositani a hatranyos helyzetl tanulékkal dolgozé tanarok specialis
kompetenciateriileteit.

Ennek a késébbi lehetséges kutatasnak az elsd el6késziiletei zajlottak
e projektben.2 A munkacsoport f6 célkitlizése az volt, hogy a késébbi
kutatashoz sziikséges anyaggylijtést elvégezziik, illetve a kutatas
modszertanaval kapcsolatban folytassunk kisérleteket. E tanulmanyban az
anyaggyjtés és a kisérleti kutatas eredményét kozoljiik. E16szor a tanuldkkal
szembeni elvarasokat rogzitjiik kiilonbozé kutatasok eredményei és a
kozoktatds dokumentumai alapjan, ebbdl is jél latszik, hogy a tanuldkra
vonatkoz6 fejlesztési célok nagyon igényesek a magyar kdzoktatasban, és ez a
hatranyos helyzet( tanuldokkal foglalkoz6 tanarok és iskoldk szdmara komoly
kihivast jelent. Ezt kovetSen a kitlizott célok pedagédgiai kovetkezményeit
keressiik, azaz a tamogatd tanuldsi kornyezet jellemzdit, hiszen ebbdl
vezethetdk le a tanari kompetenciak.

2 A DIGITALIS UTON-UTFELEN. Komplex iskolai innovacié és digitalis szemléletformalas
hatranyos helyzetliek kérében. TAMOP-3.1.16-14-2014-0001 projekt egyik részkutatasa,
kutatasvezetd: Torok Zsuzsanna és Einhorn Agnes.
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Foglalkoztunk még a kés6bbi kutatds lehetséges modszertanaval is.
Célkitlizésiinkben szerepelt, hogy a téma kutatdsdban bevettnek szamité
kérdéives vizsgalatok illetve fokuszcsoportos interjik helyett valami djjal,
valami massal préobalkozzunk. Vizsgaltuk egyrészt a reflektiv pedagdgidban
hasznalt tréningmddszerek alkalmazasi lehetGségeit, masrészt mas interaktiv
modszerek lehetséges adaptacidjat. A Kkisérleti kutatasban két mddon
kozelitettiink a problémahoz, egyrészt affinitas-diagramokkal, masrészt pedig
egy - els6sorban management tréningeken hasznalt - ,jaték” atdolgozott
formajaval.

I1. A tanuloi és tandri kompetencidk

A Kkésébbi kutatds hattereként fontos volt 0Osszegezni a koézoktatas
dokumentumaiban rogzitett vagy kutatisok eredményeként osszefoglalt
fejlesztési célokat, a fejlesztés fontos sajatossagait és az ebbdl levezethetd
tanari kompetenciakat.

I1.1. A tanulék boldoguldsdhoz sziikséges kompetencidk

A munkaerdpiacra kilépd tanuléval szemben komoly elvarasokat
tdmasztanak, egy 2006-0s munkaadok korében végzett kutatds szerint (Klein
2006) a legfontosabb, hogy értsen a szakmajahoz és legyen lojalis, torekedjen
a teljesitményre és a mindségre, am fontos, hogy legyen csapatjatékos is, azaz
torédjon a tarsaival és a koérnyezetével. A jé munkaerd fontos
személyiségjegye a becsliletesség, 6szinteség és fegyelmezettség, mindennapi
elvards vele szemben a kreativitds, a fejléd6képesség és a
kiegyensulyozottsag. Jol szervezze a sajat munkajat, legyen hatékony az
id6kezelése, és természetesen rendelkezzen az alapveté kompetencidkkal: j6l
kommunikaljon, tudjon idegen nyelveket és rendelkezzen szamitogépes
ismeretekkel. Ha tovabb akar 1épni a ranglétran, és vezetévé akar valni, akkor
ehhez még hozzdadddik a magas intelligencia, a képesség masok érzelmeinek
felfogdsara és befolyasolasara, tovabba az erds személyiség (Klein 2006: 91-
92). Nyilvan a munka minésége, az 6nallosag mértéke szerint eltérd elvarasok
jelennek meg a munkavallalékkal szemben, de az jol lathat6, hogy a szakmai
tudast er6sen meghalad6 képességlistaval allunk szemben.

A leendé munkavallalénak a rugalmasabb alkalmazkodast igényld
gazdasagi kornyezetre is fel kell késziilnie. E tekintetben harom kiemelt
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terilletre kell 6t az iskoldnak alkalmassa tennie: reverzibilitasra,
szerepvaltasra és rutinelhagyasra (Matrai 2009). A reverzibilitds az a
képesség, hogy latszélag mar lezart, megvalaszolt kérdéseket tjra feltegyen
valaki, mas 0Osszefiiggésben vagy mas megkozelitésben targyaljon
problémakat. A szerepvaltas ugy értelmezhetd, hogy a boldoguldshoz sziikség
van arra, hogy kiilonb6z46 szerepldk, résztvevok szemszogébdl is tudjon valaki
értelmezni egy jelenséget, egy helyzetet, egy problémat, mig a rutinelhagyas
értelemszerlien azt a képességet jeloli, hogy az egyén felismeri, amikor egy
helyzetet nem a szokvanyos, a kordbban megtanult médon kell értelmeznie és
megoldania. A 21. szdzadi pedagogia egyik legnagyobb kihivasa az, hogy
ezekre a képességekre készitse fel a tanulokat (Matrai 2009).

A folyamatosan valtoz6 gazdasagi kdrnyezet erés adaptivitast var el, a
jové munkavallaléi varhatéan tobbszor valtanak munkahelyet, ebbdl
kovetkezGen folyamatos tanulasra kényszeriilnek, és az élethosszig tarto
tanulas alapfeltétele is néhany alapkompetencia, amelyeket az iskolanak kell
megalapoznia. Ezek koziil a legfontosabbak (Falus-Vajnai 2012: 8 alapjan):

e A mindennapokban hasznalhaté irasbeli és szébeli kommunikacio.

e Digitalis {rastudas.

o Képesség a tények megértésére, a folyamatos tanuldsra és Gjratanulasra.

o Képesség a masokkal vald egyiittmiikddésre.

e Képesség az informdacids tulterhelés, a bizonytalansdg és a gyors
valtozasok kezelésére, érzelmi feldolgozasara.

e Human- és szocialis kompetencidk.

e Akutatas és a kritika képessége.

o Akiilonb6z6 kulturak elfogadasanak, értékelésének képessége.

Ezzel Osszhangban jol értelmezhetd a Nemzeti alaptanterv
kulcskompetencidinak listaja, a kozoktatds szamara tehat ezek a kiemelt,
tantargyak  folotti  fejlesztési  teriiletek  (110/2012. (VL 4))
Korm. rendelet..., 1.1):

e Anyanyelvi kommunikaci6

e Idegen nyelvi kommunikacié

e Matematikai kompetencia

Természettudomdanyos és technikai kompetencia
Digitalis kompetencia

Szocidlis és allampolgari kompetencia
Kezdeményezbképesség és vallalkozo6i kompetencia
Esztétikai-miivészeti tudatossag és kifejezékészség
A hatékony, 6nall6 tanulas
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A Magyar képesitési keretrendszer (MKKR) fejlesztése is lehet6séget
adott arra, hogy 6sszegezzék, milyen tudast, képességet, attitlidoket, tovabba
auton6miat és felel6sségvallalast feltételeznek a kilonboz6 képesitések
(Temesi 2011). A nyolcszintii rendszer 2. szintjére soroltdk be az altalanos
iskolai végzettséget, a 4. szintre pedig az érettségit. E két szint deskriptorai is
iranyadéak abbdl a szempontbdl, hogy milyen képességekkel kell
rendelkeznie egy altalanos iskolat végzett vagy egy érettségivel rendelkezd
embernek (1229/2012. (VII. 6.) Korm. hatarozata...).

A Magyar képesitési keretrendszer 2. szintjének deskriptorai

Tudads:

e Ismeri adott témakor (mfveltségteriilet, szakteriilet) alapvetd tényeit,
fogalmait, egyszeriibb osszefiiggéseit.

e  Rendelkezik altalanos anyanyelvi, matematikai-logikai és
természettudomanyos eszkoztudassal. Rendelkezik egy adott szakma
alapfoku-kozépszintli gyakorlasdhoz sziikséges elméleti és gyakorlati
ismeretekkel.

Képesség:

e  Képes egyszeriibb ok-okozati 6sszefiiggések felismerésére.

e Képes kiilonboz6 témakkal o6sszefiiggésben azonositds, megkilonboztetés,
0sszehasonlitas elvégzésére megadott szempontok mentén.

e Képes esetenként tobb Osszetevébdl all6  feladatok/miiveletsorok
elvégzésére.

e  Képes alapvetd eszkézok és anyagok hasznalatara itmutatassal.

e Képes a témanak megfeleld irasbeli és szdbeli kozlés létrehozasara, az arra
valé reagélasra, az egyszer( szaknyelv hasznalatara.

e  Rendelkezik az egylittmiikodéshez sziikséges alapvetd kompetencidkkal.

Attitiidok:
e Tanulasi helyzetekben, feladatokban nyitott a tudasit noveld
tevékenységekre.

e Tisztaban van az alapvetd erkolcsi és kozosségi értékekkel, az alapvetd
allampolgari jogokkal és kotelességekkel.

Autonémia és felelésségvdllalds:

e  Egyszer( feladathelyzetekben 6nalldan és felelsséggel dolgozik.

e  (sszetettebb feladatok esetén is elégséges az Utmutatds a szoros irdnyitas
helyett.

e Kialakul a feleldsségtudat, és megjelenik az dnkontroll az elvégzett munka
értékelésében.

Forrds: 1229/2012. (VII. 6.) Korm. hatdrozata...
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A Magyar képesitési keretrendszer 4. szintjének deskriptorai
Tudds:

e Adott miiveltség- és szakteriileten belill ismeri a tényeket, fogalmakat,
megérti a fontosabb folyamatokat és 6sszefiiggéseket.
nyelven is.

o Ismeri és érti az adott, egyéni érdekl6désnek megfelel6 miveltség-
/szakteriilet tudaselemeinek Osszefliggéseit, struktirajat.

e  Megérti a bonyolult, tobbtényezds jelenségek dsszefiiggésrendszerét.

e Rendelkezik az  adott tudasteriiletek  tényeinek, fogalmainak,
Osszefiiggéseinek, eljarasainak alkalmazasahoz sziikséges moddszerekkel és
eszkoztudassal.

Képesség:

e Képes adott témakorhoz, szakteriilethez tartozé tudads alkalmazdsara nem
megszokott kontextusban.

e Képesrendszerben gondolkodni, az absztrakcié bizonyos formait alkalmazni.

e  Képes Gj informacidk 6nallé megszerzésére és feldolgozasara.

e Képes sajat tanulasi, problémamegoldé stratégia megtervezésére és
kivitelezésére, a megfelel6 korrekcidk elvégzésére.

e Képes a szak-/tanulmanyi teriileten megjelend problémahelyzetek
felismerésére, adekvat megoldasi javaslatok megfogalmazasara.

Attitddok:

e Nyitott aj feladatok végzésére.

e Frtékelni tud lehet6ségeket, mérlegelni kockazatokat, alternativdkat és
kovetkezményeket, képes kompromisszumos megoldasokra.

Dontési helyzetekben az etikai és jogi normak figyelembevétele, az értékek,
viselkedés és életmdd Osszefliggéseinek megértése jellemzi.

e A szakma és a mindségi munkavégzés irant elkotelezett.

e Igényli a folyamatos 6nképzést, alkalmazza annak eljarasait.

Autondmia és feleldsségvdllalds:

e Az 06nallésag és az onkontroll a munkavégzésben, problémamegoldasban és
tanulasban egyarant jellemz6 ra.

e FelelGsséget vallal sajat tevékenységéért, a rabizott kisebb csoport, kdzosség
munkajaért.

Forrds: 1229/2012. (VII. 6.) Korm. hatdrozata...
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Az MKKR magasabb, a felsGoktatds szamara relevans szintjeinek
kovetelményeiben kiilon fel nem sorolt, dltaldnos kompetencidkat tekinti at
(Derényi-Vamos 2015). Ezek szerkezete is irdnyadd lehet, bar tény, hogy
magasabb képzési szintekre érvényes.

Az altalanos kompetenciak szerkezete a Magyar képesitési keretrendszer 5-8.
szintjeihez

(a) A szakmai kompetencidk megalapozasat és fejlesztését timogaté kompetencidk

1. Folytonos dnfejlédés és szakmai szocializacié tanulasa

2. Nyelvi kommunikacié (anya- és idegen nyelv)

3. Infokommunikacids eszkozok, funkcidk, halézatok ismerete és alkalmazasa
4. Problémaérzékenység és kritikus gondolkodas

5. Tarsas kompetenciak, egyiittmiikodési készség

(b) Személyiségjellemzok, értékek, attitlidok, nézetek, motivaciod

1. Kornyezet- és egészségtudatos magatartas

2. A nemzeti kultdra és az eurdpaisag értékeihez valé viszony

3. Az aktiv dllampolgari 1éthez sziikséges miiveltség

4. A szakmai etika normainak elfogadasa, vallalasa, képviselete és kozvetitése

Forrds: Derényi-Vdmos 2015: 7. melléklet

A kiilonb6z6 dokumentumok, javaslatok alapjan Osszefoglalt
képességlistak kiilonb6z6 Osszetételben, de nagyjabdl homogén moédon
tiikkrozik, hogy a kézoktatasbol kikertiild tanulékkal szemben alapvet6 elvaras,
hogy legyenek alkalmasak 0nall6 dontésekre, 06nalld, jol tervezett
munkavégzésre, legyenek felel6s polgarok, rendelkezzenek az alapvetd
kompetenciakkal, beleértve a tanuldsi kompetenciakat is, és legyenek képesek
az egyittmiikodésre, tovabba legyenek adaptivak. A kiilonb6z6 nemzetkozi
kutatdsok és mérések, de a magyar munkaerdpiac visszajelzései alapjan is
rogzithetd, hogy ezeken a teriileteken erésdédnie kellene a magyar
kozoktatasnak, hiszen a kozoktatasboél és a felsGoktatasbdl kikerilé tanuldk
fejlesztése pont ezeken az atfogd, a tantdrgyi ismereteket meghaladé
terlileteken nem egyértelmien sikeres. Jelen kutatds szempontjaboél fontos,
hogy a hatranyos helyzetli tanulék esetében e célok elérése még nagyobb
nehézségekbe 1itkozik, mar ennek a célrendszernek a késébbi kritikus
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elemzése is segithet abba, hogy a hatranyos helyzetdi tanuldkkal dolgozé
tanarok specialis kompetenciait koriilirhassuk.

I1.2. A hatékony tanuldst elésegité kérnyezet

A pedagébgiai hatékonysag és a mddszertan kdonnyen avulé fogalmak:
ahogy az aktudlis fejlesztési célok tekintetében is koronként eltér6
vélekedésekkel taldlkozhatunk, ugy a célok eléréséhez sziikséges eszkozok
tekintetében is sokféle elképzelés létezett kiillonboz6 korokban, egészen mast
gondolunk ma mar a hatékony pedagégiai mdédszerekrdl, mint akar néhany
évtizeddel ezel6tt. Erdemes ezért osszefoglalni, hogy milyen elemek
szlikségesek - mai tuddsunk szerint - a tanarok pedagogiai kultdrajaban
ahhoz, hogy a tanulék a boldogulasukhoz sziikséges képességeket,
tulajdonsagokat, tudast valéban meg tudjak szerezni a kozoktatasban.
Kiindulépontunk tehat az, hogy milyen elemek segitik a tanuld tanulasi
folyamatat (hatékony tanulas), és ezek alapjan milyen eszkdzrendszerrel kell
dolgoznia a tanarnak (tdmogatd tanulasi kornyezet). A tanuldsi kdrnyezet
kifejezést tehat tagabb értelmezési keretben kezeljiik, beleértem a megfelel
tandri eszkozrendszert és modszertant is.

A tanitasi folyamat, tehat a tanuldk fejlesztése soran altalaban abbdl a
pedagdgiai elvbdl indulnak ki, hogy a sikeres tanulds mogott négy
tanuladspszicholodgiai alapelv all: tanuldi aktivitas, kooperativitas, kontextusba
agyazottsag és tanuldéi autondémia. Ennek hattere az a felismerés, hogy
sikeresebb a tanulasi folyamat akkor, ha a tanulé nem készen kapja a tudast,
hanem maga hozza azt létre. Ez a konstruktivista tanulasfelfogas (Nahalka
1997) abbdl indul ki, hogy jol megkonstrualt, célszerli tanul6i tevékenység
szlikséges ahhoz, hogy valodi tudas j6jjon létre a tanuléban. Sikeresebb az
elsajatitas tovabba, ha kooperativ feladatok altal jon létre, tehat ha a
tanulénak van moddja az adott problémakrél beszélgetni, ha sokszor arra
kényszeriil, hogy kifejtse allaspontjat, esetleg cafolja masok véleményét. A
valés szituadcidk és tartalmak segitik a tanul6t abban, hogy a megtanuland6
dolgokat a sajat élethelyzetéhez kdsse, ez motivacids szempontbdl is 1ényeges.
A tanulénak meg kell értenie, hogy a sajat tanulasaért 6 maga felelds, hogy a
tanulasi eredmény 6benne jon létre, és az 6 egylittmiikodése, aktivitasa nélkiil
nem érhetd el eredmény. Ehhez arra van sziikség, hogy partnerként vegyen
részt a folyamatban, hogy ne elszenveddje legyen a tanitasnak, hanem aktiv
alakitéja, hogy tudja, mi miért torténik vele, hogy legyenek valasztasi és
dontési lehetdségei, és a dontései kovetkezményeit viselnie kelljen.
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A tanulas pontosabb, tagabb és aktivista felfogidsa természetesen
vezet ahhoz, hogy egészen masképpen gondolkozunk a tdmogaté pedagogiai
kérnyezetrdl. A tanari tevékenység teljes rendszerét kell masképpen
definidlnunk, 4j pedagdégiai kultarara van sziikség (Nagy 2010). Az OECD egy
Osszefoglalé tanulmanyban tette k6zzé, hogy a kutatasi eredmények alapjan
milyen jellemzdi vannak a tdmogaté tanuldsi kérnyezetnek (The Nature of
Learning 2010), és hogy ennek milyen hatdsa van a tanarképzésre (Conner-
Sliwka 2014). A kutatasok alapjan hét teriiletre koncentraltak a tdmogato
tanulasi kdrnyezet jellemz4it.

A tamogato tanulasi kérnyezet jellemz6i
1. Tanuldi aktivitds és autonomia

A tanulasi kornyezetnek a tanulé kulcsszerepldje, a tanulasi kornyezet tamogatja a
tanul6 aktivitasat, és segiti abban, hogy megértse, a tanulasanak alapja a sajat
aktivitasa.

2. Szocidlis tanulds, kooperativitds

A tanulasi kornyezet alapja a tanulas szocialis jellege, timogatja a jol szervezett
kooperativ munkat.

3. Motivdcid és az érzelmek szerepe

A tanulasi kornyezetben dolgozé szakemberek érzékenyek a tanulék
motivacidjara és az érzelmek kiemelt szerepére a fejlédési folyamatban.

4. Differencidlds

A tanulasi kornyezet mindig érzékenyen reagdl a tanul6k egyéni kiilonbségeire és
az el6zetes tudasukra.

5. Tanuldi terhelés

A tanulasi kérnyezet olyan programokat tartalmaz, amelyek kemény munkat
igényelnek, kihivast jelentenek, de nem jelentenek tulterhelést.

6. Vildgos elvdrdsok, fejlesztd értékelés

A tanulasi kérnyezetben vilagos elvarasok jelennek meg, az értékelési stratégiak
ezekhez illeszkednek, nagy szerephez jutnak a formativ tipusu visszajelzések
a tanuldk tanuldsanak tdmogatasaban.

7. Kapcsolédds mads tertiletekhez és a valdsdghoz (interdiszciplinaritds, realitds)

A tanulasi kérnyezet er6sen tdmogatja a horizontalis kapcsolddasokat a kiilonb6z6
teriiletek (tantargyak) és tudasok kozott, tovabba erds a kapcsolat a
tarsadalommal és a tagabban értelmezett valésaggal.

Forrds: Conner-Sliwka 2014 alapjdn
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A hatékony tanuldst tdmogaté tanuldsi kornyezetben a
legfontosabbak tehat a koraban emlitett alapelvek: aktivitds és autondémia, a
szocialis tanulast is lehetévé tevé kooperativitds vagy kollaboracié. Kiemelik
tovabba a motivacié és az érzelmek szerepét, az eredményes tanulas
alapfeltétele ugyanis, hogy a tanulé pozitivan viszonyuljon a tanulas
targyahoz: értse meg, hogy miért kell tanulnia. A tAmogaté kérnyezet mindig
érzékenyen reagal a tanulok egyéni kiilonbségeire és az el6zetes tudasukra, az
egyéni sajatossagokhoz igazodik a fejlesztés. A tanulmany a legfontosabb
alapelvek kozott emliti a terhelés mértékét is: az segiti a tanuldst, ha a
programok megvalésitdsahoz kemény munkara van sziikség, ezek tehat
kihivast jelentenek a tanulénak, de nem tulterhelést. A j6 tanulasi
kornyezetben vilagos elvarasok jelennek meg, és az értékelési stratégiak
ezekhez illeszkednek, nagy szerephez jutnak a tamogatd, fejlesztd
visszajelzések a tanulas tamogatasaban. Fontos tovabba, hogy a tanulas
beagyazott legyen a tanuld valdsagaba, gyakoriak legyenek a horizontalis
kapcsolddasok a kiilonb6zd tantargyi teriiletek kozott, tovabba erds legyen a
kapcsolat a tanulasi tartalmak és a tarsadalom, valamint a tagabban
értelmezett valésag kozott (The Nature of Learning 2010). Ezekhez az
alapelvekhez igazodva jol koérvonalazhatd, hogy milyen teriileteken jelent
kihivast a hatékony tanulast tamogat6 pedagdgiai kulttra.

Az igényes lista a tanuldékkal szembeni elvarasokrol eldrevetit
szamtalan nehézséget és fejlesztési problémat. Ez kiegészithet6 azzal, hogy a
rosszabb szocidlis hatteri, nélkiil6z6, anyanyelvi nehézségekkel kiizdé,
negativ jovéképpel rendelkezd tanuldk fejlesztése specidlis szakértelmet
igényl6 feladat, ebben a tanuléi korben még nehezebb ugyanis a
boldogulashoz sziikséges kompetencidk fejlesztése. A tamogaté tanulasi
kérnyezetnek is nagyobb a jelentésége ebben a korben. A hagyomanyos,
tanarkozponti megkozelités atmeneti és latszolagos sikerekhez is vezethet
ugyanis kozéposztalybeli gyerekeknél, am ebben a kézegben nem feltétleniil.
A tandrok pedagogiai kultirajanak megvaltoztatiasa, esetleg az iskola
egészének fejlesztése azért olyan fontos ebben a régiéban, mert sok iskola
kiizd a sikertelenséggel. Ezért fontos annak a kutatasa, hogy milyen specialis
kompetenciakra van sziikségiik azoknak a tanaroknak, akik ebben a kozegben
dolgoznak.

I1.3. A tandrok kompetencidi

Mindenféle pedagégiai fejlesztés legnagyobb problémadja az, hogy a
tanaroknak sokszor olyan készségeket kellene fejleszteniiik, amelyekkel
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maguk sem rendelkeznek, hiszen az iskolarendszer kevés gondot forditott
ezek kialakitdsara. A tanaroknak tehat jelent6sen meg kellene valtoztatniuk a
megszokott, sajat tanuléként is megélt pedagdgiai kultdrajukat, ennek
azonban fontos el6feltételei vannak, amelyek jél kirajzoljdk a tanarok
szlikséges fejlesztési teriileteit. A pedagogiai kulturavaltas el6feltétele, hogy a
tanar:

* legyen kész a sajat berogzddéseinek feliilirasara (rutinelhagyas),
* tudjon és akarjon kisérletezni (reverzibilitas),

* atanul6 fejlesztését helyezze kozéppontba (nézépontvaltas),

* legyen 6nallg, magabiztos, autonom,

* legyen hajlandé6 az onreflexiora, felel6sségvallalasra,

* legyen egyiittmiikodé.

A tanaroknak ezek alapjdan a pedagogiai fejlesztésekhez
sziikségszerlien ugyanazokon a teriileteken kell fejlédniiik, amelyeket a
tanuléknal felsoroltunk. A tamogat6 tanulasi kérnyezet megvaldsitasahoz a
legfontosabb fejlesztési teriiletek a reflektivitds, a kutatasi készségek, a
tervezési és mddszertani kompetencidk, valamint a fejleszté attitlidd, jovére
iranyulé megkozelitésmod.

A tandri kompetencidk rendszeréhez két dokumentum irdnyadd
pillanatnyilag: egyrészt a tandri képzettségek kimeneti kovetelményei
(8/2013. (I. 30.) EMMI rendelet a tanari felkészités kozos kovetelményeirdl...),
masrészt a pedagbégus portféliok elbiralasahoz hasznalt kompetencialista
kompetencidk rendszere nagyon hasonlé a két dokumentumban,
mindkettében részletes indikatorlistak is taldlhatok. A képzési kimeneti
kovetelmények dokumentuma nyolc alapkompetencia koré csoportositja a
leendd tanarok fejlesztési kovetelményeit.

A tanari kompetenciak rendszere a képzési kovetelményekben

A tanulé személyiségének fejlesztése, az egyéni banasmaéd érvényesitése
A tanuldi csoportok, kozosségek alakulasanak segitése, fejlesztése
Szakmoédszertan, szaktargyi tudas

Pedagoégiai folyamat tervezése

A tanulas tamogatasa, szervezése, iranyitasa

A pedagdgiai folyamatok és a tanuldk értékelése

Kommunikacié, szakmai egyiittm{ikodés, palyaidentitas

Autondmia és feleldsségvallalas

PN W

Forrds: 8/2013. (1. 30.) EMMI rendelet a tandri felkészités kozos
kévetelményeirdl...
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A pedagbégusok mindsitési folyamataban hasznalt indikatorlistak szintén nyolc
kompetencia koré szervezi a kompetencidkat. Ebben direkten is megjelenik a
hatranykompenzalas.

,,,,,,

1. Szakmai feladatok, szaktudomanyos, szaktargyi, tantervi tudas

2. Pedagégiai folyamatok, tevékenységek tervezése és a megvaldsitasukhoz
kapcsolodé onreflexiok

3. Atanulads tdmogatasa

4. Atanuld személyiségének fejlesztése, az egyéni bAndsmod érvényesiilése, a
hatranyos helyzet(, sajatos nevelési igényti vagy beilleszkedési, tanulasi,
magatartasi nehézséggel kiizd6 gyermek, tanulé tobbi gyermekkel, tanuldval
egyiitt torténo sikeres neveléséhez, oktatasahoz sziikséges megfeleld
moédszertani felkésziiltség

5. Atanuldi csoportok, kozosségek alakulasanak segitése, fejlesztése,
esélyteremtés, nyitottsag a kiilonb6z6 tarsadalmi-kulturalis sokféleségre,
integracios tevékenység, osztalyfénoki tevékenység

6. Pedagoégiai folyamatok és a tanul6k személyiségfejlddésének folyamatos
értékelése, elemzése

7. Kommunikacié és szakmai egyiittm{ikodés, problémamegoldas

8. Elkotelezettség és szakmai felel6sségvallalas a szakmai fejlédésért

//////

Fontos lenne ezeket a listakat konkretizalni, kutatasi eredmények alapjan
rogziteni, hogy melyek azok a kompetencidk, amelyekre a hatranyos helyzet
tanuldkkal foglalkozé tanaroknak sziikségiik van specidlisan, ez val6szintileg a
tanuldk életkora szempontjabol is tovabb pontosithatdé. Ezekre alapozva
lehetne a tanarok fejlesztéséhez még tovabbi teriileteket meghatarozni.

1II. A tandri kompetencidk kutatdsa

Seymour Papert Constructionism cimd koényvében a koévetkezd anekdotat
osztja meg olvaséival:

o[-] utam egy rajzterem mellett vezetett el. Rendszeresen
bekukkantottam, néztem, ahogyan a didkok szappanszobrokon dolgoznak és
leny(igoz6tt, hogy mennyire mas élmény ez, mint a matematika ora.
Matematika 6ran a didkok altaldban kapnak valamilyen megoldandé feladatot,
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melyet hipp-hopp megoldanak vagy nem oldanak meg. Ezen a bizonyos
miivészeti 6ran szappanszobrokat készitettek. Mindenki szabadjara engedte a
képzeletét, a feladatot nem letudtdk, hanem heteken at »dédelgették«. Volt
idejiik gondolkodni, dlmodozni, nézelédni, 4j ihletet meriteni, kiprébalni vagy
elvetni, beszélgetni, masok munk3jat megfigyelni, meghallgatni masok
véleményét. Nem allitom, hogy a matematikusoknal ez masképp van, mert
nem mondanék igazat. Annyit allitok, hogy a kozépiskolai matematika 6ra
nem ilyen. [...] Megsziilletetett bennem az elhatarozas: azt akarom, hogy a
ko6zépiskolai matematikadra is ilyen legyen! Nem igazan tudtam, hogy milyen
az az »ilyeng, de azt tudtam, hogy ezt akarom. Még nevet sem tudtam adni
neki, sokaig »szappanszobor-matek« néven gondoltam ra.” (1991:4).

Az ugynevezett ,kreativ moédszerek” alkalmazdsanak igénye nem uj
keletli a tarsadalomtudomanyokban sem. Elsésorban a kvalitativ médszerek
hasznaldiban sziiletik/szliletett meg az igény arra, hogy Kkilépjenek a
hagyomanyosnak tekinthetd, beszéd alapu megkozelitésekbdl és a vizudlis
reprezentaciok  felé forduljanak. Szociolégusok, pszicholdgusok,
antropolégusok és pedagogusok egész sora fordult a kreativ, vizudlis
eszkozokkel végzett és ezeket alkalmazo kutatasok felé (vo. Banks 2001; Clark
and Moss 2001; Kaplan and Howes 2004; Pink 2006). A kulturalis
antropolégusok - amint azt a technolégidk széleskord elterjedése lehetévé
tette - hosszu évtizedek 6ta hasznalnak fényképezdgépeket, videokamerakat a
terepen. Az igazi fordulatot a folyamat kétiranyuva valasa, a ,shooting back”
perspektiva megjelenése hozta, vagyis az a valtas, amikor a fényképezdgép, a
kamera az adatkozld kezébe keriil és a létrejott alkotds a sajat, belsd
tapasztalat vizualis reprezentaciéjava valik. Innen mar csak egy 1épés az, hogy
a kutatas résztvevdit arra kérjik, hogy egy adott problémarél metaforikus
szinten gondolkodjanak.

A metafordk olyan analdgidk, melyek lehetévé teszik, hogy egy
hogy atiiltessiik a tapasztalatainkat, gondolatainkat egy masfajta
szabalyrendszer szerint 1étrehozott ,alkotasba” (Moser 2000). A metafora sz6
definicidja tehat eltér a hétkoznapi szdhasznalatban megszokottél, ahol a
metafora két fogalom tartalmi, hangulati, tulajdonsagbeli hasonlésagan
alapulé székép. Vajon ,igazabbak” az igy nyert informaciék a mas
modszerekkel szerzett adatoknal? Kit és mit reprezentalnak valdjaban ezek az
alkotasok? Es hogyan tudja ket a kutatd értelmezni és elemezni? Ilyen és
ehhez hasonlé kérdések gyakran felmeriiltek a kiilonboz6 kreativ, vizualis
eszkozokkel végzett kutatdsok soran (pl. Buckingham - de Block 2007;
Winston 1998). Megnyugtaté valaszt még nem sikeriilt adni rajuk, ahogyan
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arra Pauwels (2004) is ramutat, a kutatas sikere egyértelmiien a kutaté illetve
a kutatott csoport kézotti interakcidk minéségén és maganak az alkalmazott
vizudlis eszkdznek az adekvat, relevans mivoltan nyugszik.

A tervezett kutatas soran fontos lenne feltarni, hogy a tanarok milyen
kompetenciakkal rendelkeznek a sajat megitélésiik szerint, illetve milyen
szlikségleteket és a hidnyteriileteket latnak. Ilyen tipusa problémafelvetéshez
altalaban kérddéives vagy fokuszcsoportos kutatast alkalmaznak.3 Ezek jol
illeszkednek ugyan a kitlizott kutatasi célhoz, varhatéan azonban mégis
problémakba {itkéziink az alkalmazasuk soran. Olyan mddszert Kkellene
ugyanis hasznalnunk, amely alkalmas ennek a szévevényes rendszernek a
sokoldalu feltarasara, hiszen az altalanos attitlidok (elfogadas - el6itéletek) és
a pedagégiai szerepfelfogds (tanarkozpontu - tanulékézponti gondolkodas)
Osszefonddnak a kozoktatds Altaldnos problémaival (szelektivitas,
alulfinanszirozottsag) és tarsadalmi problémakkal (félelem az idegentd],
kirekeszt6 attit(id). Rdadasul ebben a kérdésben meghatarozo, hogy az egytitt
dolgoz6 tanarok mennyire tudjak egymassal egyeztetni a nézeteiket. Ezért
olyan modszereket kerestiink, amelyek egyrészt csoportos adatfelvételre
adnak mddot, masrészt Kkreativabbak és nyitottabbak a klasszikus
fékuszcsoportos interjunal.

111.1. A reflektiv pedagdgia médszerei

A kisérletezés és az anyaggyiijtés egyik irdnya tehat a reflektiv
pedagoégidban  alkalmazott tréningmoédszerek felhasznaldsi  korének
mérlegelése volt. A projekt mas részében foly6 iskolafejlesztéshez kapcsol6do
tréningek eredményeit felhasznalva mérlegeltiik, hogy az ilyen tipusu
aktivitdsok eredményei milyen mélységli informaciokat hordoznak, azaz
mennyire jol hasznalhaték kutatasi célra. A tanari munka meghatarozoja, hogy
a tanar milyen feladatokat, szerepeket tulajdonit sajat maganak, és hogy
mennyire reflektiv. A reflektivitast két iranyban is értelmezni lehet, egyrészt
magaban foglalja azt, hogy a tanar hogyan reagal a tanulék és a csoport
torténéseire, masrészt mennyire tudja elemezni a sajat nézeteit, beallitodasait
és a tevékenységét (Szivak 2003: 11). A kiilonb6z6 tanartovabbképzések egyik
fontos kiinduldpontja olyan tipusu feladatok alkalmazasa, amely a tanart sajat
személyiségével, berogzédéseivel szembesiti. A projekt keretében folyd
képzések soran hasznaltunk is ilyen médszereket, ezeket azonban most nem

3 Példaul az OECD TALIS kutatésai.
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adatgytijtés és elemzés céljabol alkalmaztuk, hanem a tréning részeként. Ezek
koziil néhany azonban kutatdsi célra is hasznalhaté lehetne a késébbiekben.

Az egyik ilyen lehetdség a ,fa-modszer”. A résztvevd azt a feladatot
kapja, hogy rajzolja le magat egy fa formajaban. A gyokérzetbe azt rajzolja és
irja be, ami hatott ra, ami elGsegitette a tanarra valasat, a torzsbe a tandri
1étének tartéelemei kertilnek, és a lombozatba az, milyen § most mint tanar,
milyen jellemz6i és tevékenységei vannak. A létrejott rajzok alapjan jol
elemezhet6k a tanarok 6nmeghatarozasanak f6 elemei. Az 1. dbra egy példat
mutat egy lehetséges megoldasra egy masik kutatasbol. J6l hasznalhat6 lenne
ebben a kutatasban ez a modszer, akar bemelegité elemként, nagy hatranya
azonban, hogy egyéni munkaban oldjak meg a tanarok, tehat valoszintileg az
elkésziilt rajzok Osszehasonlitisa és megbeszélése soran lehetne elegendd
mennyiségii informacidhoz jutni.

1. dbra: Egy tandr onreflexidja ,fa-mddszerrel” 4

. el bnsale il
o

g Y n_l._l_.. o Ralaaduly

A reflektiv pedagégidban gyakran alkalmazott médszer a metafora-
kutatds, amelyben a tanarok kilonb6z4 hasonlatok segitségével probaljak

* A rajz egy korabbi idegen nyelvi kutatasbdél szarmazik (Einhorn 2013).
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jellemezni tevékenységiiket, helyzetiiket (Vamos 2003). Példaul a tanarok
befejezik a kdvetkezé mondatokat:

Az iskola olyan, mint...
A tanar olyan, mint...
A tanul6 olyan, mint...

Nyilvanvaléan eltéré felfogasokat takar az, ha az egyik tanar az iskolat
kertészetnek tekinti, amelyben a tanar a kertész, a gyerekek pedig a novények,
akiket gondoz, mint az, ahol a tanar az iskolat cirkusznak gondolja, amelyben a
tanar az allatidomar, a tanuldék pedig oroszlanok (mindkét példa elhangzott a
tréningek sordn). A példdk megbeszélése, a tandrok ezzel kapcsolatos
nézeteinek megbeszélése és egymashoz kozelitése szintén alkalmas lehet
alapvet6 nézetek feltarasara.

Egy tovabbi lehetéség a ,fal-mddszer” (Szivak 2003: 50). A tandrok
azt a feladatot kapjak, hogy épitsenek csoportokban egy falat az iskolajuk f6
fejlesztési céljaibdl. Az ehhez kapcsolodo vita, az egyes tandari csoportok kész
plakatjainak 0Osszehasonlitisa lehetéséget ad a tanarok attitidjeinek és
nézetrendszerének vizsgalatira. Mivel ezt a modszert is alkalmaztuk a
tovabbképzésen, néhany példa jelezheti a modszer felhasznalasi korét.

A tanarok azt a feladatot kaptak, hogy épitsenek kozosen falat, amely
azt mutatja, hogy mit tekintenek fontos fejlesztési célnak a sajat iskolajukban.
A megépitett fal legalabb harom téglasorbdl alljon, alul legyenek a
legfontosabb célok. Megadott téglakat kaptak az épitkezéshez, ezeket azonban
tetszés szerint hasznalhattak fel: kihagyhattak bel6le és djakat is irhattak. A
megadott téglakon a kovetkezd Kkifejezések szerepeltek: egyéni fejlesztés,
értékrend kozvetitése, gondolkodas fejlesztése, hatranykompenzalas,
ismeretkozvetités.

A 2-5. abran néhany eredmény lathaté. Az A iskola alapvetden
hatranyos helyzeti tanulokkal dolgozik, a B iskoldban sokkal kevesebb a
hatranyos helyzetdi tanul6. A tréningen is kidertlt, hogy mindkét iskola
tanarai viszonylag homogén szemléletiiek, a létrejott plakatok az adott
iskoldkban nagyon hasonl6ak voltak (ez megfigyelhet a 2-3. és 4-5. dbrakon
is). A két iskola helyzetébdl fakadd kiillonbségek is latszédnak a képeken: a
hatranykompenzalas és a szocializdci6 az A iskola esetében sokkal
fontosabbnak tiinik példaul, de az 4j ,téglak” is jelent6s kiilonbségekre
utalnak.

Mivel a tréning soran a médszert nem kutatasi célra alkalmaztuk, nem
rogzitettiilk azt a vitat, ami a végeredményhez vezetett, de az eredmények
ismeretében ezzel a mddszerrel is Osszetett képet kaphatunk a tanarok
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elképzeléseirdl arrol, hogy milyen fejlesztési feladatokat hatdroznak meg sajat
maguk szamadra, és ebbdl levezethetk a sziikséges tanari kompetencidk és a
kompetenciahianyok.

2. dbra: ,Fal-mddszer” eredménye, A iskola, 1. csoport

3. dbra: ,Fal-mddszer” eredménye, A iskola, 2. csoport
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4. dbra: ,Fal-médszer” eredménye, B iskola, 1. csoport

5. dbra: ,Fal-médszer” eredménye, B iskola, 2. csoport

hutel rﬁﬁé‘;ﬁ

111.2. A kisérleti kutatds modszertana

A projekt keretei arra is lehet6séget adtak, hogy egy 0nalld
kutatasban kisérletezziink is a lehetséges mddszerekkel. Kisérleti
kutatasunkban arra kerestiik a valaszt, hogy sziikség van-e specidlis tandri
kompetencidkra a hatranyos helyzetli tanulék oktatdsaban és nevelésében,
milyen lenne az idedlis, azaz tdmogatdé tanulasi kornyezet. Négy alapvetd
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teriiletre  koncentraltunk, az altalanos attitlidokre, a pedagdgus
szerepfelfogdsara, a kozoktatdsban jelenlévé 4altaldnos problémdkra és a
szélesebb korben értelmezett tarsadalmi problémakra.

Kutatasunkban rahangolédasként affinitas diagramokat készitettek a
résztvevlk. Azt akartuk elérni, hogy igy az adatkoézl6k rendezzék a hatranyos
helyzetr6l alkotott elképzeléseiket, talmenjenek annak jogszabalyi
definiciéjan. Ezt a kutatdsi moddszert Jiro Kawakita japan antropolégus
dolgozta ki az 1960-as években. A diagram arra szolgdl, hogy az otletelés
(brainstorming) alatt sziileté elgondolasokat azok természetes kapcsolata
mentén kategoériakba rendezze (a moédszerrdl és kritikajarol b6vebben 1d.
Scupin 1997). A diagram elkészitésének els6 lépéseként az adatkdzlGket arra
kérjiik, hogy gy(jtsék dssze mindazokat a gondolatokat, amelyek a kutatasi
kérdésben szerepld problémaroél - esetiinkben magarol a hatranyos helyzetrdl
- eszlikbe jutnak. A masodik 1épésben a kutatas vezetSjének segitségével
oszlopokba rendezziik az egymassal természetes kapcsolatban all6 szavakat,
gondolatokat, majd a sort az odtletek ,elfogyasaig” folytatjuk. Ezutan adunk
nevet a kialakult oszlopainknak, mégpedig az alapjan, hogy az oszlopba
tartozé fogalmak/otletek kozott milyen az alapvetd kapcsolat. A fejlécek
megnevezése utan megrajzolhatova valik az affinitas diagram (6. dbra).

6. dbra: Altaldnos példa egy affinitds diagramra

fejléc fejléc

oOtlet

Az affinitds diagramok elkészitését kovetben ,jatszani” invitdltuk
kutatasunk résztvevdit. Fontosnak tartottuk, hogy a jatékhoz olyan eszkozt
hasznaljunk, aminek segitségével modellezhet6 egy gondolatkdr, amivel
megmutathaté az egyes elemek kozotti kapcsolat is. A kivéalasztasndl
szempont volt az is, hogy valamiképpen kihozzuk a résztvevéket a
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ykomfortzénajukbdl”, tehat ne olyasmit kérjiink t6liik, amivel - pedagégusként
- napi szinten taldlkoznak. A rajz, a ragasztdsos technikdk rutin iskolai
feladatnak szdmitanak, igy ezeket a kutatdsnak ebben a szakaszaban
elvetettiik. Figyelmiink ekkor fordult a Lego-kockdk felé¢, amelyek
tarsadalomtudomanyi alkalmazisa természetesen nem példa nélkiili (1d. pl.
Gauntlett 2007). Lego® Serious Play® néven maga a Lego vallalat is
kidolgozott egy modszert, amelyet elsdsorban az uzleti vilagban, a
krizismenedzsment teriiletén alkalmaznak (Kristiansen - Rasmussen 2014).
Kutatasunkban a tarsadalomtudomadnyi alkalmazasi gyakorlatot 6tvoztiik a
Lego® Serious Play® bizonyos elemeivel. Célunk az volt, hogy a
szokvanyostdl eltéré eszkoz segitségével elérjik, hogy az adatkozlék
szivesebben, ,frissebben” vegyenek részt a kutatadsban, hogy Uj mddon
kezdjenek el gondolkodni az adott problémarol, hogy tagitsuk a gondolkodas
hagyomanyos kereteit. A jaték egy rovid felvezetd beszélgetéssel kezdddott,
amiben a résztvevkkel ismertettiik a jaték ,szabalyait”. Arra kértiik dket,
hogy az el6re osszeallitott Lego-csomagban taldlhaté kockdk és elemek
segitségével - a hatranyos helyzetli tanulék oktatdsdanak és nevelésének
esetleges specidlis jellemzbit szem el6tt tartva - épitsék meg az ,idealis”
pedagdgus vagy tanulasi kdrnyezet modelljét. A modell elkészitéséhez 35 perc
allt rendelkezésiikre. Ezen id6 alatt a kutatds vezetdje elhagyta a termet.
Miutan elkésziilt a modell, arra kértiikk a résztvevéket, hogy meséljenek
nekink az alkotasukrol.

Mivel kutatasunk kisérleti jellegli, a résztvevék kivalasztasanal nem
torekedtiink reprezentativitasra. Az egyetlen szempont az volt, hogy szivesen
vegyenek részt a kutatasban. Osszesen hat iskolaban végeztiik el a vizsgalatot,
a mintaba kozép- és altalanos iskolak is bekeriiltek. Az iskoldk kivalasztasanal
arra torekedtiink, hogy olyan miskolci iskoldkat taladljunk, amelyekben a
hatranyos helyzetli tanuldk aranya 25 szazalék feletti. Minden iskolabdl 3 f6t
kértiink fel a jatékban vald részvételre, veliikk a kutatds megkezdése el6tt
beleegyez6 nyilatkozatot irattunk ala. Erre kiilonosen azért volt sziikség, mert
mind az affinitds diagramok elkészitését, mind pedig a Lego modell
megépitésének folyamatat és az azt kovetd beszélgetést rogzitettiik
videokameraval.

Mindkét kutatasi eszkoziink alapvetéen csoportban miikodik,
csoportos tevékenységre talaltak ki 6ket. A jelentés a tarsadalomban sziiletik,
ko6zos konstrukcié eredményeként jon létre. Ezért volt fontos szamunkra,
hogy ne az egyéni elképzeléseket, hanem egy konszenzus nyoman sziilet6
gondolat-csokrot kapjunk eredményiil. Bar elemzési szempontbdl sokszor
nehezebb csoportokkal dolgozni és - természetesen - nem hagyhat6
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figyelmen kiviil a csoportdinamika szerepe sem, mégis ugy véljiik, hogy ez a
megkodzelités lehetévé teszi szamunkra annak feltarasat, hogy a kutatasban
résztvevlk elképzelései egy adott problémardl milyen interakciék nyoman
forrnak egybe, hogyan valnak egy kozos modellé. Természetesen az igy nyert
adatok 6nmagukban nem 4allnak meg, az elemzés sordn pedig a kontextusra, a
dinamikara és a kutat6 és résztvevdk kozotti kapcesolatra is ki kell térni.

111.3. A Lego mint eszkéz

A Lego vallalat egyik szlogenje szerint a Lego-kocka ,tobb mint jaték”,
a szisztematikus kreativitas nyelve. Ez az elgondolas teszi lehet6vé azt, hogy a
Lego-kockat a gyerekszoban kiviil is szdmos teriileten hasznaljak. Vilagszerte
tobb olyan Aaltalanos- és kozépiskola van, ahol a matematika, a
természettudomanyok és a technika oktatasaban Lego-kockakat alkalmaznak.
A Lego Mindstorms robotjai programozasi ismereteket tanitanak, a Lego
Architecture szettek hires épiiletekkel ismertetik meg az érdekl6dét, az iizleti
életben prototipusok elkészitéséhez, szimuldciékban és szemléltetésre is
hasznalnak Lego-kockakat.

Ezekben az alkalmazasokban ko6zos az, hogy a Lego-elemek valami
megfoghatot reprezentdlnak, amennyire csak lehet, leképezik a valdsagot.
Nyelvi példaval élve a Lego-kocka itt inkdbb metonimia, nem metafora.
Ahogyan azt mar fentebb is kiemeltiik, a Lego Serious Play metaforaként
alkalmazza a Lego-kockakat és elemeket. Itt a megfoghatatlant leképezd
modellek sziiletnek, a fékuszban nem az elem all, hanem a torténet, amit az
elemek segitségével mesélnek el. Minden elemnek és elemkombinaciénak
egyedi jelentése van, ami csak abban a kontextusban és azokkal az épit6kkel
valik értelmezhet6vé, amiben és akikkel sziiletett.

Kisérletiinkben minden kutatidsban résztvevé csoport azonos, elére
Osszedllitott és valogatott elemekkel dolgozott (7. dbra). A kockadkat és
elemeket a kutatécsoport allitotta 6ssze. A Lego Serious Play moédszerhez
késziilt, kereskedelmi forgalomban kaphatd, Starter készletbdl indultunk ki,
ezt egészitettiik ki olyan - a kutatasi kérdéshez illeszked6 - elemekkel,
melyekre a kutatds el6készitése soran nyert informdaciék alapjan sziikség
lehetett a létrejové modellben. A résztvevok szabadon haszndalhattdk az
elemeket, megkotés sem elemszamra vonatkozodan, sem pedig az egyes
specidlis elemek hasznalatanak ,kotelezévé tételében” nem volt.
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7. dbra: A résztvevéknek ésszedllitott Lego elemcsomag

A kisérletiink a Lego Serious Playben alkalmazott folyamatot kovette, vagyis
feltettiik a kérdést, a résztvevék megépitették a modellt, majd megosztottdk a
modellrél alkotott elképzeléseiket és valaszoltak a modellel kapcsolatos
kutatéi kérdésekre. A Lego Serious Play modszert hét teriileten tartjak
alkalmazhatdnak:

1. Egyéni modellek és torténetek megépitésében

2. Ko6z6s modellek és torténeket 1étrehozasaban

3. Jelenetek reprezentalasaban

4. Kapcsolodasi pontok reprezentalasaban

5. Rendszerek reprezentalasaban

6. Dontéshozatali mechanizmusok és krizishelyzetek reprezentalasaban
7. Alapelvek és egyszer( vezérelvek reprezentalasaban.

(Kristiansen - Rasmussen 2014: 51)

A mi kisérletiinkben a masodik teriilet, a kozés modellek és ,torténetek”
létrehozasa szerepelt. Eltértiink a hagyomanyos Lego Serious Play workshop
menetrendjétd]l, amelyben a résztvevék elészor egyéni modellt alkotnak a
sz6ban forgé problémardl, majd azokat , dolgozzak” egybe, egy k6z6s modellé.
A ko6z6s modell célja az, hogy a résztvevok dontéseket hozzanak, elvessenek,
illetve masként reprezentaljanak bizonyos, az egyéni modellekben megjelent
elképzeléseket. Kisérletiinkben az egyéni modellek megépitését az affinitas
diagramok felrajzolasaval igyekeztiink helyettesiteni, els6sorban azért, hogy a
résztvevék szamdara leroviditsiik a kutatds folyamatat. Az iskolakban
szembesliltiink a pedagégusok tulterheltségével, azzal, hogy a normadl napi
munkarendbe 1,5-2 6ran tobbet nem tudnak a kutatécsoportra szanni. Ezért
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Jkényszeriltink” arra, hogy valtoztassunk a Lego Serious Play workshop
megszokott 5-7 6ras id6tartaman. A kutatds azonban ramutatott arra, hogy az
egyéni modellekbdl 1étrejové kozos modellek a jelenleginél mélyebb, a
csoportfolyamatokat és a gondolkodas dinamikajat jobban mutat6é elemzést
tennének lehet6vé, igy a kutatds esetleges folytatdsakor a Lego Serious Play
workshop rendjét kovetve el6szor egyéni modellek épitésére kérjiik majd fel a
résztveviket.

Abban is eltértiink a hagyomanyos Lego Serious Play workshop
rendjétél, hogy kamerat helyeztink el a teremben, illetve hogy a
kutatasvezetd és segitdje elhagyta a termet az épitési folyamat kdzben. Ezzel
azt szerettliik volna elérni, hogy ne veliink prébaljak megbeszélni az adott
modell egyes elemeit, hanem egymassal, csoportban gondolkozva hozzanak
dontéseket. A kamera ,jelenlétére” elssorban azért volt sziikségiink, mert az
elemzésben, nagyban szeretnénk tdmaszkodni a felvett anyagra, kivancsiak
vagyunk, hogy milyen bels6 és kiilsé narrativak sziilettek egy adott modellrél.
Bels6 narrativa alatt itt az épit6k egymas kozotti kommunikaciéjabol
kirajzoldd6 narrativat értjik, mig kiilsé narrativa alatt azt, amit a modell
elkésziilte utan a kutatasvezetdnek és segitéjének alkottak meg a résztvevok.
Ahogy mar emlitettiik, az épit6knek 35 perc allt rendelkezésére a modell
megalkotdsara. Az id6tartamot el6zetes kutatdsok és kisérletek alapjan
allapitottuk meg. Kimondhatd, hogy az idékeret egyik épit6-csoportnal sem
bizonyult sem kevésnek sem soknak. A 35 perc letelte utan a kutatasvezetd és
a segit6je visszament a terembe és kérdéseket tett fel az épitéknek az adott
modellrél. A beszélgetést minden esetben a ,Mit latunk itt?” kérdéssel
inditottuk, vagyis annak megkérdezésével, hogy az épit6k mit épitettek meg.
Fontos megjegyezniink, hogy ,miért” tipusi kérdéseket nem tettiink fel -
ahogyan ezt egyébként a Lego Serious Play mddszere is el6irja -, ahogyan
személyes Kkérdéseket sem. A kérdések minden esetben a modellre
vonatkoztak, az egyes elemek, megépitett egységek metaforikus jelentésére
kérdeztiink ra.

A kutatasi helyzet egy levezet6 beszélgetéssel zarult, amikor
megkérdeztilk a résztvevéket arrél, hogy szeretnének-e hozzaflizni még
valamit a modellhez, illetve magdhoz a kutatasi kérdéshez, de rakérdeztiink
arra is, hogy hogyan érezték magukat a kisérleti médszer kiprébalasa kozben.
Erre els6sorban azért volt sziikség, mert szerettiink volna visszajelzést kapni a
modszerrdl, arrél, hogy vajon mennyire érzik magukat komfortosan az adott
helyzetben.
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IV. Eredmények

A Kkutatasi Kkisérletben haromféle adat keletkezett: létrejottek az
affintids-diagramok, megépiiltek a Lego-modellek és rendelkezésiinkre all
egy-egy videofelvétel a teljes folyamatrél. A haromféle adat elemzése -
vélhetGen - tobb kutatasi kérdésiinkre is szolgaltat majd relevans valaszt. Az
affinitas-diagramokbdl kideriil, hogy a kisérletben résztvevd tanarok hogyan
kozelitenek a hatranyos helyzet fogalmahoz és problémajahoz, hogyan
probaljak azt egyéni és csoportszinten definidlni. A video6felvételek az egyéni
otletek csoportkonszenzussa valasanak folyamatat is megmutatjak, ami a
csoportdinamika vizsgalatdban nyujt segitséget. Az elkésziilt Lego-modellek
egyértelmiien azt reprezentaljak, hogy a kisérlet résztvevoi milyen kiilsé és
belsé feltételeket tarsitanak az eredményességhez. A videodfelvétel is segit
abban, hogy megnézziik, a kutatdcsoport tavozasaval hogyan alakult a k6zos
munka, milyen narrativak mentén jott létre a modell.

Az egyik legnagyobb kihivast a kisérletben az jelenti, hogy milyen elemzési
technikdval lehet a harom kiillonb6z6 adatkorpuszt egységes formaban
vizsgalni. A valaszt a kritikai diskurzusanalizisben véljiik felfedezni.

Wodak a kévetkez6képp hatarozza meg a kritikai diskurzusanalizist:

LA Kkritikai diskurzusanalizis az irott és a beszélt »diskurzust« is
tarsadalmi gyakorlatként értelmezi, vagyis dialektikus kapcsolatot tételez fel
egyes diszkurziv események és szituaciok valamint az OGket létrehozd
intézmények és tarsadalmi struktirak kozott: a szitudcidk, intézményi és
tarsadalmi kontextusok befolyasoljak a diskurzust és viszont, a diskurzus
formdlja a tarsadalmi és politikai realitadst. Mas szavakkal, a diskurzus
tarsadalmi gyakorlatot teremt, de egyuttal abban is teremtédik.” (1999: 8)

A hagyomanyos diskurzusanalitikai megkozelitésektdl eltéréen a kritikai
diskurzusanalizis célja nem a szoveg formajanak és jellemzdinek a vizsgalata,
hanem a szdévegben rejlé viszonyrendszerek és ideol6gidk azonositasa. Van
Dijk kimondja, hogy ,a gondolkodasi rendszerek és ideolégiak tipikusan - bar
nem kizardlagosan - diskurzusokban, kommunikaciés aktusokban érhetéek
tetten, beleértve ebbe a non-verbalis szemiotikai jeleket, példaul képeket,
fotografiakat és filmeket is” (1995: 17).

Ezen alapvetésekbdl kiindulva kutatasunkban a Fairclough (1989, 1995) altal
leirt analitikus paradigmat és a Kress és van Leeuwen (1996) altal kidolgozott
képelemzési moddszert fogjuk elemzési keretként hasznalni. 2003-ban
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megjelent konyvében Fairclough minden diszkurziv eseményhez harom
dimenziét kapcsol (8. abra).

8. dbra: A diszkurziv események dimenzioi

szoveg

A szbveg elemzése leir, a diszkurziv gyakorlat elemzése interpretal, a
tarsadalmi gyakorlat elemzése pedig magyaraz. Az elemzése alapegysége
tehat a ,szoveg”, vagyis esetiinkben a videofelvételek leirata (a résztvevék
kozotti beszélgetések), illetve az affintias-diagramok és a kialakult Lego-
modellek (ldsd 9-11. dbra). A masodik dimenzidt az a folyamat jelenti,
amelyben az adott ,szoveg” sziiletett. Ennek elemzésére ismét a
videofelvételeket vessziik el6, de most nem a résztvevok kozotti verbalis
aktusokra koncentralunk, hanem magat az alkotas folyamatat vizsgaljuk. A
harmadik dimenzid, vagyis a tarsadalmi gyakorlat vizsgalata pedig azokra a
szociokulturalis jellemz6kre fokuszal, amelyekben az adott szoveg és
diszkurziv gyakorlat sziiletett. Mivel a harom dimenzié egymadssal szoros
kapcsolatban all, egymastdl kolcsonosen fiigg, igy az elemzés barmely szinten
elkezdédhet.

Elemzésiinkben ehhez a haromdimenziés modellhez rendeljiik hozza
Kress és van Leuween képelemzési moédszerét (1996). A szerzéparos a
vizualis diskurzusoknak (estiinkben a Lego-modelleknek) két komponensét
kiiloniti el: reprezentalt szerepléket és interaktiv szerepléket. Reprezentalt
szereplék a képen/modellben szerepl6é fogalmak, emberek, gondolatok, mig
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interaktiv szerepl6k az alkotok és a befogaddk. Kisérletiink szempontjabdl a
befogadé személye és szerepe irrelevans, minket itt a modellen belili
szerepl6k kozotti illetve a modell és az épitdk kozotti kapcsolat érdekel. A
reprezentalt szereplék kozott kapcsolat szintaktikai, a reprezentidlt és
interaktiv szerepl6k kozotti kapcsolat pedig szemantikai jellegii. A megépitett
Lego-modell  jelekb6l (reprezentdlt szereplékbdl) all, amelyeket
meghatarozott rendbe szervezve jon létre a kép és annak - az alkotdk altal
meghatarozott - jelentése. Természetesen itt sem hagyhato figyelmen kiviil a
Fairclough féle modell harmadik dimenzib6ja, nevezetesen is az a kérnyezet -
Fairclough modelljében szociokulturdlis jellemz6 -, amelyben az alkotd
megalkotja a modellt. Az épiték a kornyezet bizonyos stimulusai nyomdan
alkottak meg a modelljiiket, a kornyezet ,kényszeritette/inspiralta” 6ket arra,
hogy bizonyos lizeneteket akarjanak kozvetiteni. A l1étrejott Lego-modelleket
ennek megfelelen szintaktikai, szemantikai és pragmatikai elemzésnek is
alavetjik.

9. dbra: Példa a kisérlet sordn létrejott Lego-modellekre

34



DIGITALIS UTON

10. dbra: Példa a kisérlet sordn létrejétt Lego-modellekre
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V. Osszegzés

A tanari kompetenciak vizsgalata fontos lehet ebben a specialis
korben, hiszen a dokumentumokban megfogalmaz6dé elvarasok elérése
valészinlileg nagy nehézségeket jelent. A tanulékkal szembeni elvarasok a
hatranyos helyzetli tanulékkal dolgozé intézményekben adott esetben
egészen masféle prioritdsok alapjan szervezddnek, egyes szakaszokban
fontosabb fejlesztési cél lehet a személyiségfejlesztés és a tarsadalmi
szocializacid, mint a szakmai tudas kialakitasa.

A tanari kompetencidk koére is mas rajzolatot mutathat ebben a
korben, hiszen masféle problémakkal kell megkiizdeniiik a tanaroknak. Ezekre
a tanarokra és intézményekre szocialis kotelezettség is harul, hiszen a
tarsadalom peremére szorult, iskolazatlan és szegény, sok esetben mar tébb
generaci6 ota munkanélkiili sziiloék nehezen vonhaték be a gyermekeik
tanulasi folyamatdba. A helyzetet sulyosbitja a magyarorszagi ciganysag
helyzetének megoldatlansdga is, tehdt a tarsadalmi integraci6, az
el6itéletesség, a kolcsonds bizalmatlansag problémdja. Ennek lenyomata is
megtalalhat6 a hatranyos helyzet(i tanuldkkal dolgozé tanarok kérében.

A mddszertani kisérletiink eredményei hasznalhaténak tlinnek.
Kutatasi kérdésiink a hatranyos helyzetl tanuldk fejlesztéséhez sziikséges
tanari kompetencidkra irdnyult. Kisérleti jelleggel alkalmaztuk az affinitas-
diagramok és a Lego Serious Play elnevezésli mddszer atdolgozott formajat,
els6sorban azért, hogy valaszt kapjunk arra a moédszertani kérdésre, hogy
vajon a vizualis reprezentaciékkal dolgozé kutatasok 6nmagukban pontosabb
vagy autentikusabb adatokkal képesek-e szolgdlni egy egyén, avagy
esetliinkben egy csoport, nézeteirdl és attitlidjeir6l. Az igy feltett kérdésre a
valasz - természetesen — nemleges, hiszen keletkezett adatok semmivel nem
adnak vildgosabb képet az egyén/csoport belsé mentalis struktdrairél, mint
egy szoveg-alapi megkozelités. Meg kell azonban jegyezni, hogy ha a puszta
képelemzés kiegésziil a vizudlis reprezentacidk sziiletési korilményeire
(szociokulturalis jellemzd&kre, diszkurziv gyakorlatra) és a résztvevék verbalis
reprezentaciok ,jé szolgalatot” tesznek. Kisérletiinkben azt tapasztaltuk, hogy
a szokvanyostdl eltér6 modszer segitett a résztvevéknek abban, hogy
szabadabban gondolkodjanak, hogy rendszerezzék az adott kérdésrél alkotott
nézeteiket, megvitassak azokat kollégaikkal és - ebben a szokatlannak tin6
formaban - rogzitsék kozos allaspontjukat.
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Az alternativ mddszerek valdszintileg arnyaltabb képet adhatnak a
tanarok attitlidjeir6l és elképzeléseir6l. Ebben a tanari koérben nagy
ellentmondas fesziil az elvarasok és a valdsag kozott, fontos lenne feltarni
azokat az elemeket, amelyeket sikerként élhetnek meg a tanarok. Modszertani
tanulsdgnak az tekinthetd, hogy az interaktiv helyzet kibillentheti” a
tanarokat, nem azt mondjak tehat a kutatas soran, amit elvarasnak gondolnak,
hanem jobban el6térbe keriilnek a dilemmak és bizonytalansagok, a mélyebb
elfogadasok vagy elutasitasok. Marpedig ezek megértésére sziikség lenne
ahhoz, hogy a leend6 tanarokat jobban fel tudjuk késziteni arra, hogy adott
esetben olyan kozegben fognak tanitani, amelyben a magukkal hozott
kozéposztalybeli mintdk és megoldasok nem biztos, hogy sikerre vezetnek.
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Gyukits Gyorgy - Karlovitz Tibor — Papp Z. Attila

A kozépiskola-valasztas szocialis hattere a
Borsod-Abatuj-Zemplén megyei nyolcadikos
tanuldk koérében1

I. Bevezetés

A kutatas célja az volt, hogy a kézépiskola kivalasztasanak motivacios
hatterét vizsgaljuk. Mivel ezzel az utébbi években a szakmai kamara is
foglalkozott (Altalanos..., 2014), mi olyan nyolcadik évfolyamos tanuléi réteget
néztiink meg Borsod-Abauj-Zemplén megyében, akiknek donté tobbsége
hatranyos helyzetli (hh) volt. Hatranyos helyzetiikre utalt a Kkisteleptilési
mivolt, tovabba az, hogy szamos mas el6z6 mérésbdl, valamint a kompetencia-
vizsgalatokbol kitlint a hatranyos helyzetre wutalé tulnyomd arany.
A megkérdezettek kivalasztasanadl megelégedtiink a kordbbi kutatidsok
vonatkoztathaté mutatdival, a hatranyos helyzet megallapitasara ujabb
vizsgalatba nem bocsatkoztunk. Tobb parhuzamos osztdly esetében az
iskoldkban arra torekedtlink, hogy lehet6ség szerint a szegregalt hatranyos
helyzetliekbdl all6 tanuldi csoportokat kérdezhessiink ki. (Ez nem mindentitt
sikeriilt.) A varosi tanulék tdlnyomé része is lakéhelyi szegregatumokbol
érkezett - ez rovid rutin-kérdések nyoman egyértelmten feltarult el6ttiink.
Kiilon nem kérdeztiink ra egyik helyen sem a cigany / roma tanulék aranyara;
megelégedtiink a korabbi szocioldgiai kutatasok adataival, eredményeivel.

Ugy gondoltuk, a palyavalasztisi motivaciét azzal hozzuk
Osszefiiggésbe, hogy milyen a jovoképiik, és palyavalasztasuk hogyan
illeszkedik ebbe. Kivancsiak voltunk arra is, miként élik meg az esetleges
kudarcokat, milyen alternativakat latnak, hogyan kiizdenek meg a kialakult
helyzettel. Lényeges szempontja volt még a kutatdsnak az is, hogy milyen
szerepet jatszik a csalddjuk, az ismerdseik, az iskola, az osztaly, valamint a

1 A tanulmany a TAMOP-3.1.16-14-2014-0001 jeldi projekt részeként, az Uj Széchenyi Terv
keretében az Eurdpai Unié tdmogatasaval, az Eurépai Szocidlis Alap tarsfinanszirozasaval valésul
meg.
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pedagdgus a palyaorientacié terén. Kivancsiak voltunk arra is, hogy az
internetet felhasznaljdk-e a palyavalasztasi dontésiik meghozataldhoz,
tajékozodnak-e a vilaghalon fellelhetd, a palyavalasztast segité eszkozok
segitségével.

A palyaorientaci6 alatt egy olyan folyamatot értiink, amely ,a tanulé egyéni
igényeinek figyelembevételével segiti a megfeleld palya, szakma kivalasztasat,
a lehetd legszélesebb informacionyujtas révén” (Szilagyi: 2000).

A palyaorientaci6 targykore azonban nem korlatozodik az altalanos iskola
befejezésére, mint ahogy azt az 1. abrarél leolvashatjuk, hanem szinte az egész
életutat végigkiséri.

1. dbra: A Super-féle életpdlyaszivdrvdny
(belsé kor életévek, kiilsd kor életszakaszok).
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Forrads: BorBELY-PECZE Tibor Bors: A pdlyatandcsadds szerepének,
tartalmdnak, miivelGi kérének kiszélesedése
és pedagdgiai fejlesztésének lehetdségei. 2010. (14. oldal)
http://www.borbelytiborbors.extra.hu/EGYEB/BPTB vedes 20100629.pdf

Ennek egyik, az egész életutat meghataroz6 eleme a kozépiskola valasztas.
Vélhetéen kiillonésen igaz ez a hatranyos helyzetli didkok esetében, az
iskoldanak a tarsadalmi egyenlGtlenségek Ujratermelésében jatszott
meghatarozo szerepe miatt (Bourdieu: 1978).

Most tekintsiik 4t roviden a rendelkezésre all6 eddigi ismereteket e témaval
kapcsolatban:
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Az észak-magyarorszagi régidban a tervezett tovabbtanulas atlagos id6tartam
5,5-6,0 év, ami orszagos viszonylatban koézepes értéknek szamit (2. abra).
Aranylag sokan vannak, akik érettségizni, illetve szakmunkds bizonyitvanyt
szeretnének. Erdekes, hogy itt szélnak bele legkevésbé a sziilk a didkok
palyaorientaciéjaba, és ha mégis, akkor a szakmaszerzést preferaljak, valamint
azt, hogy gyermekik el6bb szerezzen szakmat, és csak utana hatarozzon a
diploma megszerzésérol.

»A miszaki, a fehérgalléros és a kreativ munka népszertlisége atlag alatti; az
emberekkel foglalkozo és az agrarszakmacsoport esetében pedig atlag kozeli.
(3. abra)” (Bardits - Tiirei 2015: 130)

2. dbra: A tovdbbtanulds tervezett idétartama megyénként 2015-ben.
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Bdrdits Anna - Tiirei Gergely (2015): Altaldnos iskoldsok pdlyavdlasztdsa
2015. - Elemzés a Magyar Kereskedelmi és Iparkamara szdmdra.
Gazdasdg és Vallalkozdskutato Intézet. Budapest, 2015.
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Az emberekkel valé foglalkozas elsésorban a hatranyos helyzetli csoportok
gyermekeit érdekli, és az északi régiéban ennek értéke vélhet6en azért ilyen
magas, mert nagyaranyu ez a csoport.

3. dbra: Az egyes foglakozdsi csoportok népszeriisége

régionként 2015.
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Forrds: BARDITS Anna — TUREI Gergely (2015): Altaldnos iskoldsok pdlyavdlasztdsa
2015. - Elemzés a Magyar Kereskedelmi és Iparkamara szdmdra.
Gazdasdg és Vdllalkozdskutatd Intézet. Budapest, 2015. (69. oldal)

A tanuldkkal kapcsolatban pedig megallapithaté, hogy az észak-
magyarorszagi volt az egyik régié 2012-ben, ahol a legtobb (80,1-87,8), az
ezer lakosra jutd altalanos iskolas, és egyben itt a legmagasabb - tobb mint a
fele - a hatranyos helyzetiiek aranya.
északi régiokban tobb mint kétszeres a hatranyos helyzetii tanulék aranya a
legkisebb aranyu régidkhoz képest (Suhajda - Kiss - Lukovics - Savanya:
2013)
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4. dbra: A roma tanuldk becsiilt ardnya megyénként az dltaldnos iskoldkban.
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Forrds: PApp Z. Atilla: Idésoros roma tanuldi ardnyok, és kihatdsuk a
kompetenciaeredményekre. In.: Cigdny kisebbség: oktatds, egyhdz, kultira.
http://www.prominoritate.hu/folyoiratok/2011/ProMino11-3-08-Papp.pdf

Ismeretes, hogy nem minden hatranyos helyzet(i tanulé roma, de a romak e
téren nagymértékben feliilreprezentaltak. A fenti (4.) dbra alapjan lathato az
is, Borsod-Abatj-Zemplém megye a maga 30% feletti becsiilt ardnnyal, a
megyék kozott a legmagasabb értéket mutatja.

Egy friss elemzés szerint a kozépiskola végzettség megszerzése a
vizvalasztd: ,...a leszakadd rétegek hatranyai a kozépiskolai lemorzsolodas
tekintetében mutatkoznak meg a legélesebben. Ez az a torésvonal, ahol a mai
magyar tarsadalom kettészakad a tudashoz és az emberhez méltd élet
lehet6ségéhez hozzajuto fiatalokra, illetve azokra, akik a tudas lehet&ségétdl
meg vannak fosztva, s ezért tartds szegénységre és tarsadalmon kiviiliségre
itéltetnek. Azoknak a fiataloknak, akik a mai Magyarorszagon nem tudnak
valamilyen kozépiskolai végzettségre szert tenni, tartésan munkanélkiili 1étre
vagy rendszertelen foglalkoztatasra kell berendezkedniiik. A most huszéves
roma fiatalok koziil minden masodik ilyen helyzetben van. Ilyen kildtasokra
szamitva, igen nehéz tarsadalomba beilleszkedd életformat kialakitani.”
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(Hajda-Kertesi-Kézdi: 2014) A fenti tendencidkat Kkovethetjiik nyomon
az 5. 4bran.

5. dbra: Az 1971-ben és 1991-ben sziiletett roma fiatalok iskolai pdlyafutdsa
20/21 éves életkorukban
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Forrds: (http://econ.core.hu/file/download/TRIP/Append C.pdf).

Az adatfelvételek tanubizonysdga szerint a tanulok valamivel tobb,
mint 10%-a morzsolddik le a kdzépiskolakban. A romak esetében, pedig még a
30%-ot sem éri el a szakiskolai végzettséget szerz6k ardnya, és csak egy
negyediik jutott el sikeresen az érettségiig. (Hajdu-Kertesi-Kézdi 2014: 297)

Az idézett szerz6k szerint a romdk lemorzsolédasanak tarsadalmi
hattere Osszetett. Egyrészt szerepet jatszik benne az egészségi allapot, a
lakékornyezet, és hogy kiszorulnak a jobb iskolakbél, méasrészt: ,..a roma
tanulék tobbségét (az alacsony iskolai teljesitményli tanuldkat) kiilondsen
erdsen sujtd tarsadalmi elszigeteltség: ezeknek a fiataloknak rendkiviil kevés,
iskoldaban j6l teljesitd szoros Kkortarscsoporti kapcsolatuk van.
Tarsadalompolitikai szempontb6l messze vezetd és fontos kérdés, hogy a
iskolai elkiiléniilés, és mekkora szerepe marad a kapcsolatok létrejottében
érvényesiild etnikai preferencidknak. Az ilyen és ehhez hasonlé kérdések
megvalaszolasa tovabbi kutatdsokra var, és - megitélésiink szerint - ezek
alkotjak majd a roma gyerekek iskolai lemaradasat kutaté szakirodalom egyik
legnagyobb kihivasat a jovében.” (Hajdu - Kertesi - Kézdi 2014: 300-301) A
fenti idézetben a tovabbiak szempontjabdl lényeges, hogy megjelenik a
tarsadalmi kapcsolatokban rejlé eréforrasoknak a szerepe is (Granovetter:
1994).
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Végiil kérdés, hogy e hatranyos helyzetli régiéban mennyire redlis a
palyavalasztas megtériilése. Az itt oly népszer(i szakiskolai végzettség anyagi
megtériilése azonban egyaltalain nem magatdl értet6d6, annak ellenére, hogy
az oktatassal foglalkozd szakirodalom, mint ahogy azt az el6bbiekben is
lathattuk, ennek kiemelked6 fontossagat hangsulyozza.

A szakiskolai szakképzés nagymértékli jelentésége mellett,
monetarisan relative alacsony tarsadalmi megtériiléssel jellemezhetd,
amelynek oka, mint emlitettiik els6sorban a szakképesités megszerzéséhez
tarsul6 alacsony kereseti tobbletben rejlik. Az a jelenség, hogy a munkapiac a
szakiskolai képesitésilieket az altalanos iskolai végzettekhez viszonyitva, az
egyén életpalyajanak korai szakaszaban idénként elmaradd, majd a kés6bbi
életéveiben alig meghaladé keresettel jutalmazta, tovabbi vizsgalatot igényel.”
(T.Kiss: 2011) Az idézett szerzd a fekete és sziirkegazdasagot emliti lehetséges
okként, valamit a szakképzés alacsony szinvonaldt, tovabba a munkaerd
alacsony mobilitdsat, mely nem engedi a munkaerdpiac folyamatok
érvényesilését. (T. Kiss: 2011)

A kutatasunkban a fentiekbdl a kiilonféle tarsadalmi hatranyok, és
ennek kovetkeztében bekovetkezd iskolai lemorzsoldédas, valamint a
palyavalasztas megtériilése az, amit mi is vizsgalni fogunk.

I1. EIméleti hattér

A palyaorientaciés kutatasunk soran abbdl indulunk ki, hogy a
hatranyos helyzetii gyermekek olyan tarsadalmi kérnyezetben élnek - borsod
megyei falvak cigany telepei, varosi szegény negyedek ... -, ahol a szegénység
kultaraja mar kialakult. A Lewis (2000) &ltal bevezetett fogalom tulajdon
képen egyfajta szubkultiraként értelmezhet6, melynek szadmos attribuitumat
irja le szociografikus regényében a Sanches gyermekeiben (1968). Ezek koziil
szamunkra a jovOtlenség, és reménytelenség lesz fontos: ,..mire a slumos
koérnyékek gyerekei 6-7 évesek lesznek, A4ltaldban mar elsajatitjak
szubkulturajuk alapvetd értékeit és magatartasait és pszicholdgiai okokbdl
mar késébb sem képesek kihaszndlni azokat az el6nyoket, amelyek a
korilmények valtozasabol vagy a feltételek javuldsabol életiik soran
kinalkoznanak.” (Lewis 2000: 311) A fenti idézetbdl a tovabbiak soran az lesz
lényeges, hogy a hatranyos helyzet egy szubkultira talajan - sajatos
szocializacioés folyamatok révén alakul ki.
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De a jovotlenség és reménytelenség mar Lazarsfeld és
munkatarsainak (Lazarsfeld, - Jahoda, - Ziesel, 1999.) az 1930-as években
frédott klasszikusnak tekinthet6 szociografikus munkajaban a Marienthalban
is fontos jellemz6je volt az elslumosodd munkastelep népességének:

..’nincsenek tervek, nincs jovokép, nincsenek remények” (Lazarsfeld,-
Jahoda, - Ziesel 1999: 80) ... ,kétségbeesés, depresszid, reménytelenség,
minden faradozas hidbaval6saganak az érzése, ebbdl kdovetkez6en mar nem is
keresnek munkat, nem is prébalnak javitani a helyzetiikdn, azt allanddan a
szebb multhoz hasonlitgatjak.”( Lazarsfeld, - Jahoda, - Ziesel 1999: 81)

Fentiek alapjan palyavalasztdssal a hatrdnyos helyzeti gyermekek
ellentmondasos helyzetbe kertilnek: ugyanis olyan szubkultira talajan kell
egy életre, vagy a fenti Super-féle (2010) életpalya-szivarvany alapjan
legalabbis évtizedekre dontést hozni, ami sorsukat, majdani jovedelmi
helyzetiiket alapvetéen meghatarozza, melynek legfébb attribituma, hogy
nincs jovo, és tagjai a manak élnek.

Lazarsfeld és munkatarsainak kutatasabodl szeretnénk kiemelni még
egy fontos szempontot, mégpedig azt, hogy a marienthal-i munkastelepen a
munkahelyek megsziinése utan a kulturdlis javak fogyasztasa drasztikusan
lecsokken. Erre példaként a konyvkolcsonzés visszaesését hozzak fel, pedig
elvileg munkanélkiilivé valva sokkal t6bb id6 allna rendelkezésre olvasasra.
Raadasul Magyarorszagon a rendszervaltas oOta a kultira intézményei
(mivelédési hazak, konyvtarak...) is javarészt megsziintek, bezartak az
elszegényedd, elslumosodo teriileteken. Ezaltal a hatranyos helyzet( gyerekek
olyan koérnyezetbdl érkeznek az iskoldba, ahol a kulturdlis javakhoz val6
hozzaférés, és ilyen javak fogyasztasa finoman szé6lva korlatozott.

A palyavalasztast a tovabbiakban Coleman (1994) tarsadalmi t6ke az
emberi téke Ujratermelésében koncepcidjara tdmaszkodva fogjuk targyalni. E
szerint: ,a targyi téke teljesen kézzelfoghatd, minthogy megfigyelhetd anyagi
formakban 61t testet, az emberi téke kevésbé megfoghat6, minthogy az egyén
altal elsajatitott készségekben és tudasban olt testet, a tarsadalmi t6ke még
megfoghatatlanabb, mivel személyek kozotti viszonyokban olt testet. ...
tarsadalmi téke, akkor jon létre, amikor az emberek kozotti viszonyok
valtoznak meg ugy, hogy el6segitsék a cselekvést. ... Akik rendelkeznek vele,
elényre tehetnek szert azokkal szemben, akik ennek hijan vannak” (Coleman
1994:17).

A kiilonféle t6kék szerepét a csalddban, - a gyermekek oktatdsanak
szolgalataban - igy 6sszegzi Coleman: ,Pénziigyi t6ke megkozelitdleg a csalad
vagyonaval vagy jovedelmével mérhetd. .... Azokat az eréforrasokat biztositja,
amelyek segithetik az iskolai teljesitményt. ..... Emberi t6ke megkozelitSleg a
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sziil6k iskolazottsaga, ez nyujtja a gyerek szamadara azt a potencialis szellemi
koérnyezetet, mely segiti tanulmanyait (Coleman 1994: 28).” A tarsadalmi téke
szerepét a csalddban két példa segitségével illusztralja Coleman (1994: 29):

JJohn Stuart Millt apja, ... mar olyan koraban latinra és gordgre
tanitotta, amikor a legtobb gyerek még iskolaba se jar. ... John Stuart Mill
valdszintileg nem rendelkezett kivételes genetikai adottsagokkal és apja se
volt tanultabb, mint kordnak néhany mas embere. A donté kiilonbség az volt,
hogy Mill rengeteg id6t és energiat forditott fia intellektualis fejlédésére. ....

Az Amerikai Egyesiilt Allamok egyik kérzeti allami iskolajaban, ahol a
tankonyveket a sziil6knek kell megvasarolniuk, az iskola vezetése azt a
meglepd felfedezést tette, hogy sok azsiai bevandorlé csaldd minden olyan
tankonyvbdl kett6t vasarolt, amelyre a gyereknek az iskolaban sziiksége van.
... A csalad az anyanak vasarolta a masodik példanyt, hogy a tananyagot
elsajatitva segiteni tudjon gyermekének a tanuldsban. Ebben a példaban a
sziil6k emberi t6kéje legalabbis iskolazottsagi években mérve alacsony,
viszont a csalddban rendkiviil nagy tarsadalmi téke all rendelkezésre a gyerek
iskolaztatasahoz.”

A pélyavalasztas tekintetében jelen kutatasunkban a Coleman féle
tarsadalmi t6ke alapjan, a sziil6k mellett a csaladon beliil a testvérek, valamint
a kortars csoportok - ebbe beleértve az iskolai csoportokat, kiilénds
tekintettel az osztalykozosségre - mind fontos tényez6k lehetnek. Ez utébbi
csoport az, amelyet problematikusnak tartanak, a roma tanulék esetében a
szerzdk a fent idézett Hajdu - Kertesi - Kézdi (2014) tanulmanyban. Tovabba
a tanarok szerepének vizsgalata is lényegesé valhat. Fent lathattuk, hogy
Borsod az a megye, ahol a sziil6k leginkabb bizzdk a gyermekeikre a
palyavalasztast, ezért is megndhet a tobbi csoport szerepe.

Kiilon kérdés, annak vizsgalata, hogy a hatranyos helyzetli gyerekek
olyan osztalyba jarnak-e, ahol az osztalytarsak sziileinek jovedelmi viszonyai
(targyi t6ke), valamint iskolai végzettsége (emberi téke) inkabb kiilonbozd,
vagy e tekintetben inkabb homogén az osztaly.

Es végiil az informdcids csatorna, mint tarsadalmi téke: ,A tarsadalmi
téke egyik fontos formaja a tarsadalmi viszonyokban rejlé informacios
potencidl. Az informacié jelent6s szerepet jatszik a cselekvés
megalapozasaban, beszerzése, viszont koltséges ... az informacidszerzés egyik
lehetséges modja a mas célbdl apolt tarsadalmi kapcsolatok kihaszndlasa.
(Coleman 1998: 21.)”

Végiil, de nem utols6 sorban a kozépiskolai lemorzsolédas felfoghato-e a
tarsadalmi, és emberi téke egyenl6tlen eloszlasanak mércéjeként, és ennek
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tikkrében, mennyire megalapozott a hatrdnyos helyzeti didkok
palyavalasztasa?

III. Médszer

A kutatdst modszere a fokuszcsoport és a strukturalt interju
kombinacidja volt, amelyre ,pedagdgia szitudciéban” keriilt sor. Pedagogiai
szitudciéra azért volt sziikség, mert az iskoldk szamdara igy valt
értelmezhet6vé a jelenlétiink, és hogy tandri feliigyelet nélkiil vagyunk egyiitt
a tanulokkal. Eleve 14. életéviiket betoltott tanuldk kivalasztasat kértik az
iskolakban, maskiilonben a szil6knek is jelen Kkellett volna lennitk az
interjuzas alatt. A beszélgetés soran a csoport minden tagjat egy strukturalt
interjuvazlat alapjan részletesen kikérdeztiik a palyaorientacioval
kapcsolatban, de lehet6séget biztositottunk az egyes kérdések kozos
megtargyalasara és az eltéré allaspontok iitkoztetésére, valamint a vitara is.

A csoportok rendszerint 8-12 f6bdl Aalltak, kivételesen Kkisebb

létszamuak is lehettek, abban az esetben, ha az iskolaban a nyolcadikosok
szama ezt nem érte el. A csoportokat az iskolak allitottdk Ossze, a kutatas
kés6bbi menete sordn - egyszer - Kkérésiinkre csak fii és csak ledny
csoportokat is valogattak, mivel a nemek palyaorientaciés lehetdségei
jelentdsen eltértek egymastol, ugyanis az interjualanyok tébbnyire valamilyen
szakmunkasképzé vagy szakkozépiskolat valasztottak, ahol a szakma
szempontjabodl sokkal nagyobb a nem jelentésége, mint a kevésbé népszerii
gimnazium esetében. Igy példaul a hegesztd tipikus férfi szakma, mig a
manikiirés néi.
Az iskolak tobbnyire torekedtek arra, hogy jé képet alakitsanak ki magukrdl.
Ezért tipikusan a jobb képességii, egyilittmiikodé didkokat valogattak be a
csoportokba. Fentiek miatt torzitott az adatfelvétel, ezért ezt az anyag
feldolgozasa soran szamitasba kell venni. Rdaddsul ez nem csupdan azt jelenti,
hogy minden egyes iskola esetében pozitivabb a kép, hanem egyben azt is,
hogy nagyobbnak latszanak a jobb és a rosszabb helyzet(, valamint a kisebb
és a nagyobb létszamu iskoldk kozotti kiillonbségek. Ugyanis a rosszabb
helyzetli - ahol nagyon sok a hatranyos helyzet(i tanuld, tovabba ahol kicsi az
osztalylétszam, ott eleve kisebb a meritési lehetdség, tehat ennél fogva a jobb
kép kialakitasanak esélyei is rosszabbak.
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A csoportok résztvevdi 14. életéviiket betoltott nyolcadikosok voltak,
Osszesen 15 borsodi iskolaban 17 csoporttal késziilt hangfelvétel. Az egyes
csoportok kozott a résztvevlék hozzaallasa tekintetében Oriasi kiilonbségek
addédtak, ami nagyban befolydsolta az interjuk id6étartamat. Ugyanis, ahol
nehezen lehetett kommunikalni, vagyis ahol rossz volt a didkok
kommunikacids képessége, vagy nem voltak érdeklddéek, ezért nem figyeltek
oda, gyakran egymassal beszélgettek, arra kényszeriiltiink, hogy gyorsitsuk a
foglalkozas menetén, értve ez alatt, hogy kevesebb id6t hagyjunk a valaszokra,
igy ha elsére tgy tiint, hogy nem fogunk tudni kialakitani kommunikaciét a
témaval kapcsolatban, mindjart ratértiink a kovetkezd kérdésre.

Hasonl6 problémakrdl szamol be Kenderfi (2012) hatranyos helyzeti
fiatalok kozott végzett palyaorienticids tréningjeivel kapcsolatban: ,A fiatalok
csoportfoglalkozasok sordn tanusitott viselkedése alapjan egyértelmiien
kideriilt szdmunkra, hogy alacsony szintli a frusztracidé toleranciajuk, ennek
megfelel6en nem vallaljdk a késleltetést, valamint kudarckeriil6 magatartas
jellemzi 6ket. Ezek a frusztraciot jelenté helyzetek ado6dhatnak
egylittmi(ikodési nehézségbdl (rivalizaciés helyzetek), kommunikacids
problémabdl (fogalomértelmezési gond), kisebbségi érzésbol (onértékelési
zavar), vagy ismerethianybdl (iskolai kudarc).” (Kenderfi: 2012). Ugy véljiik,
hogy ezek a néha csak par szavas mondatok is éppen olyan eredményei a
kutatdsnak, mint ahol kézéposztalyi szempontbdl ,,normalis” kommunikaciét
tudtunk volna folytatni.

IV. Eredmények

A palyaorientaciéval kapcsolatos kutatdsi eredmények részletezését,
a tavolabbi jovével kapcsolatos elképzelések ismertetésével kezdjiik, mivel
mégiscsak egy hosszu tavi dontésrél van szo6.

A szocidlis szempontbol legrosszabb kornyéken 1év6 iskolakban (mint példaul
az 6zdi, a satoraljatjhelyi, a pacini), ahol a hatranyos helyzetli gyermekek
aranya kimagasléan nagy, a jovétlenség és a teljes kilatastalansag jellemzéje a
»,mi lesz veletek hisz év mulva” tipusi kérdésre adott valaszoknak. Ezt
példazzak az alabbi idézetek:

»Kukdzni.”-,K6zmunkds”- ,Honnan tudjam husz év mulva mi lesz!”- ,Aludni.” -
»Minden, ami jon. Ennyi.”- ,Nem tudom, mi leszek”- ,,Meghalok”
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Tobben viccet akartak csinalni a kérdésbdl, ezt jol reprezentdlja a ,meghalok”
valasz, ami utdn harsany nevetés tort ki a csoportban. De ha figyelembe
vessziik, hogy egy amerikai gettéban végzett kutatasban, hasonl6 kérdésére a
valaszt a fidk a ,ha felnovok” kifejezéssel kezdik - ugyanis a magas biinézési
arany miatt egyaltaldan nem biztos, hogy megérik a feln6tt kort (Kawachi, -
Kennedy- Prothrow-Stith - Lochner - Gupta: 1998), akkor mar nem is olyan
biztos, hogy irrelevans a kapott valasz. Ezek voltak egyébként azok az
osztalyok, ahol - kozéposztalybeli értelemben véve - normalis beszélgetést
sem lehetett folytatni, és ebben a résztvevik korlatozott székincse mellett az
is szerepet jatszott, hogy maganak az iskolanak, és az iskolai foglalkozdsoknak
semmilyen értelmet, semmi jelentéséget nem tulajdonitottak az ott tanulék. A
hatranyos helyzet és a korlatozott nyelvi kdd egyiittjarasat Basil Bernstein
munk3jabol is ismerjik (Bernstein: 1975), e beszélgetéseinkben, pedig
ugyanez koszont vissza.

A tanulads értelmetlensége, és az iskolai végzettség értéktelensége

kozkeletli nézet a nyomornegyedekben él6k korében - és ez a korabbi
terepkutatasok tapasztalatai alapjan is megallapithaté (Gyukits 2003: 73). Ez
a hozzaallas egyébként teljesen megalapozott az ott él6k horizontjarol
tekintve: ugyanis az iskolazottsdag itt tipikusan valamelyik szakmunkasképzg,
maximum szakkozépiskola elvégzését jelenti, tehat épitdipari szakmunkas,
acs, kémiives, vagy elado, pincér stb. szakmakat, amikkel pedig kiillondsen a
2008-as valsagot kovetden elhelyezkedni, legalis, stabil foglalkoztatashoz jutni
eléggé kilatastalan. fgy ami marad, az az alkalmi, tobbnyire feketemunka -
féleg az épitdipari szakmak esetében -, vagy a képzettséget nem igényld
betanitott- és segédmunka. Tehat végsd soron a szegénynegyedekben él6k
mindennapi tapasztalatai tdmasztjak ald, hogy nem éri meg a tanulasba valo
befektetés, és ugyanarra az eredményre jutnak, mint az el6bb idézett T. Kiss
(2011) tanulmanya a szakképzésbe valo befektetés megtériilésérdl szold
megallapitasait illetéen.
Ez az eredmény teljesen egybevag a szakirodalmon alapulé elvarasainkkal:
hiszen a szegénység szubkulturajaban nincs jovokép, és ezért sincsenek a
benne éléknek hossza tava terveik sem. Ezt a tipust Lazarsfeld (1999)
nyoman apatikusnak nevezhetjiik.

De a kutatds eredményei ennél azért dsszetettebbek: ugyanis f6leg azokban a
csoportokban, illetve osztalyokban, ahol Coleman szavaival szélva nagyobb
emberi tékével rendelkezd csalddokbdl szadrmazd gyermekek is voltak,
hatarozott jovéképpel rendelkezék is akadtak szép szammal. Ennek
szemléltetésére, ime, néhany tipikusnak tekinthet6 interjtrészlet:
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,Ha jé dlldsom lenne, meg jél tanulndk, akkor mennék kiilféldre. (Hovd?)
Hdt New Yorkba.”

»Iskoldba hegesztd szakot végezni, kimenni Németbe.”

,Ha én is elvégeztem a szakdcsot. En is ki szeretnék menni... (Hovd?) New
York”

,Koérhdzban, kiilfoldén vagy Magyarorszdgon, Anglia, ... Csaldd kint velem.”

,Németorszdgban hegesztd, Berlinben.”

,Kiilféldén étteremben, ha nem Amerikdban, akkor Anglia, Manchester,
mert szép vdros és nagy.”

»Villanyszereld. (Hol?) Kiilféld.”

A fenti interjarészletek szerint a tervezett életpalya 1ényegében a kovetkezd:
megszerezni a szakmat, és utana ezzel kiilfoldon munkat vallalni. Az interjik
alapjan megallapithaté az is, hogy a kiilféldi munkavégzést egyértelmiien az
anyagiak miatt vallalnak:

LAnglia - német, jobb a megélhetdség. 1500 (euro) hegesztd, 800 (euro)
tapmasszor.”

,En hegeszté akarok lenni. Az eqy hénapban eqymillié kettét megkeres kint.
... Ha pincér lettél volna? Kiilféldén taldn 200 000-et. Itthon nem sok 70-80000
Ft-ot.”

LIttt 80 000 kint 300000 (hegesztd). - ,Itt 110000 kint 500000 cukrdsz.” -
‘Itt, 120000 rendész, pluszjuttatds.” Itt 100-200000 (kint) 400-500000
egészségiigy.”
Az idézetekbdl latszik az is, hogy az interjualanyok nagyjabél 1000-1500
eurés jovedelmet céloznak meg. Ezek az értékek azonban nem léghdl
kapottak, hanem teljesen redlisak, mivel az ezzel kapcsolatos valos eseteken
alapul6, pontos ismereteiket a kapcsolati haléjukon keresztiil szerezték be -
altalaban a csalad, a rokonsag, a baratok, az ismer6sok réven, ide értve az
osztalytarsakat is:

JItt szdzon feliil, de tapasztalatbol, anyukdm munkatdrsdnak a ldnya tébb,
mint étszdzezret keres (kiildéldon).”

Kérdés, hogy a kiilféldi munkavallalas egyben kiilféldre valé elkoltozést is
jelentene, vagy a lakéhely és a munkahely kozotti ingadzast? A valaszokbdl
egyértelmlien kiderill, hogy az interjialanyok tartés kint létre
rendezkednének be, ezt példazza az alabbi idézet:

,Gyerekeid?- Kivinném Anglidba. Sziileid? - Ldtogatndm.”

Ez, legaldbbis a tervek szintjén azt jelenti tehat, hogy el akarjak hagyni az
orszagot, mégpedig elsésorban az anyagiak miatt. Ha a pénz miatt mennének
el, kérdés, mennyiért maradndnak itt?
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,Szakdcs, 900 euro. - (ES ha ezt itthon megkapndd, akkor is kimennél
dolgozni?) - Akkor nem, de tgyse fogom megkapni. - (Mennyiért maradndl
itthon? 200000 (forint)-ért. - (Miért?) Mert abbdl mdr meg lehet béven élni.”

»Jobb a megélhetdség, maradni 150 a minimum, akkor meggondolndm, mds

”

nem.

Tehat, ha nagyjabdl a kinti pénznek a felét megkapndk itthon, akkor allitasuk
szerint maradnanak.

Erdekes, kik azok, akik itt maradndnak, mert azért voltak ilyen
interjaalanyaink is; Az egyik tipus a relative jobb csaladi hattérrel rendelkezd,
j6 tanulé didkok koziil keriilt ki, akik kevésbé a rossz kornyékeken 1évd
iskoldkba jarnak. Koriikkben mar felvetédik az egyetem elvégzésének
lehetGsége, és megjelenik a vallalkozdi szellem is:

~Mend kozmetikdban szeretnék, és ha meg van rd a lehetdség, sajdtot
nyitnék. Biztos, hogy itt Magyarorszdgon.”

Szamukra az elvart jovedelem eléri azt a hatart, amiért mar mindenki itthon
maradna, tehat nagyjabdl a 150.000 forintos Osszeget, de voltak olyanok is,
akik a kinti 300-400.000 forintos fizetéseket emlitettek itthoni munkabér
gyanant: véleményuk szerint ekkora jovedelemre a szdmitastechnikdban lehet
szert tenni.

A masik itthon maradé csoportot az el6bb mar részletezett apatikus
tipus alkotja, amelynek tagjai jellemzden a legrosszabb koriilmények kozott
é16 diakokbol kertilnek ki, akik nem nagyon biznak a tovabbtanulasban, annak
ellenére, hogy most szinte mindegyikiik beadta valahova a jelentkezését.
Koériikben az egyetem természetesen szoba sem johet, de az 6nallé vallalkozas
sem, még olyan szinten sem, mint egy villanyszerel6é. Jellemz6, hogy ezek a
tanuldk olyan szakmakat valasztanak, amelyeket csak alkalmazottként lehet
lizni, ilyen a hegeszt6, mig a fent emlitett villanyszerel6 tevékenység 6nallo
vallalkozoként is folytathato lenne.

A hosszu tavu terveket 6sszefoglalva megallapithatd, hogy a kapcsolati hal6juk
révén szerzett informaciok alapjan az interjualanyok dont6 tobbsége el
kivanja hagyni az orszagot a megcélzott koriilbelil 1000 eurds jovedelem
megszerzése érdekében. Akik maradnanak, azok vagy abban a hiszemben
allitjdk ezt, hogy itthon meg tudjadk szerezni az ahitott 1000 eurds, vagy
legaldbbis az itt maradashoz sziikséges 500 eurds minimalis jovedelmet, mig a
legrosszabb helyzetben 1év6k esetében mar az ez irdnyu ambicidk is
hidnyoznak, mivel az el6bbiek sordn mar tobbszor emlitett apatikus
életfelfogas jellemzi 6ket. Ez utébbi kiillondsen annak a fényében értékelends,
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hogy mindéssze a 14. életéviiket éppen csak betoltott, mégis a felnétt mddon
gondolkodé gyerekekrdl van szo.

Ahhoz, hogy a jov6kép kialakitasdban a diakoknal az anyagiak ilyen
meghataroz6 szerepet jatszhatnak, elengedhetetlen feltétele a sziil6f6ldhoz
val6 kot6dés gyengesége, amit jol jellemez, hogy ez a kérdéskor az interjukban
még csak nem is tematizalddott akkor, amikor az orszag elhagyasarol volt szé.
Egyfajta lokalpatriotizmus ugyan kitapinthatd, de nagyon erds fenntartasaik
vannak még azoknak is, akik taldlnak j6 dolgokat a lakohelyiikon, ezt
példazzak az alabbiak:

»JO hely a Megyaszd, - a kérnyezet. De szintén az, hogy milyen emberek élnek
benne, isznak részegek, csalnak, betérnek meg ilyenek, egyébként gyonyéri hely
lenne. Meg itt van a megyaszéi halasté. Annyira hiressé lehetne tenni, van
kastélya, borvidék, tényleg gyonyérii falu, de ezek az emberek elrontjdk. A
virdgot kirugdossdk, a facsemetét télen kivdgjdk, nydron a gyiimélcsfdarodl
lopnak, meg minden, ... Pet6fi utcdba hdzak lebontva, szerte szét van szedve ...
de egyébként szép hely. Ha meghal egy ember, akkor a hdzdt, azt régtén szedik
isle”

A fenti idézet j0l mutatja az elslumosodo teriileten €16 fiatalok latdsmoédjat: a
kivalé természeti adottsdgok ellenére sem tartjak élhetének azt a telepiilést,
telepiilésrészt, ahol jelenleg élnek, és vélhet6en ez eredményezi aztan a
kotédés kialakuldsanak hidnyat. gy mar érthets, miért hagynak el olyan
konnyen az orszagot.

De van egy masik oldala is ennek a kérdésnek. Ezek a fiatalok a
mertoni értelemben vett Ujitdknak tekinthetdk, azaz a német vagy angol als6-
kozéposztalyi életszinvonal a cél, de ennek legitim moédon valé elérésétdl
ennek eléréséhez az 1960-as évek Amerikajaban blin6zésen keresztiil vezet az
ut, mig a mi esetlinkben az eurés jovedelem megszerzésének lehetdsége a
kivandorlasban rejlik. Ne feledjiik azonban most sem, hogy minddssze 14
évesekr6l van sz, akikben valészintlileg az otthonrdl hozott szemlélet, a
baratokkal, utca-beliekkel folytatott beszélgetések, vagyak és almodozisok
csengenek le: a ,kulf6ldon”, ,Miskolcon”, tavol a jelenlegi valésagos
koérnyezettdl inkabb az ezen életkorra jellemzé almok vildgaba tartoznak. Ezt
tamasztja al4, hogy az interjuikboél hidnyoznak a cselekvési tervek, s egyaltalan,
mindannak a megfontoldsa és szamitasba vétele, amelyekkel az elvagyodast
realizalni, kivitelezni lehet.

Miutan attekintettilk az interjialanyok hosszu tavu elképzeléseit,
most nézziik, az ehhez vezet6 utat, vagyis a palyavalasztas kérdését. Ne
felejtsiik: a nyugat-eurdpai alsé-kdzéposztaly jovedelemének elérése a cél, és
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ehhez olyan szakmakon at vezet az ut, amelyek Nyugat-Eur6paban joél
eladhatéak: ilyenek a hegeszt6, a pék, a szakacs, a fodrasz, a manik{irds, vagy a
szamitastechnikus. Erdekes eredménye a kutatasnak, hogy az interjiialanyok
donté tobbsége, aki szakmunkasképzébe megy, nincs elkotelezédve egy adott
szakma irdnt. Ez agy deriilt ki, hogy sokan egy iskolaba adtik be a
jelentkezést, de harom kiilonb6z6 szakmara, raadasul olyanokra, amelyek
,K0szono viszonyban” sincsenek egymassal: tehat példaul hegesztdre, pékre és
szakacsra.

E mogott az huzdédik meg valdjaban, hogy j6 az osztalykozosség, és
egyiitt akarnak maradni az altalanos iskola befejezése utan is. Mivel az életcél
latszolag az eurds jovedelem megszerzése, hogy ehhez milyen szakman
keresztiil vezet az ut, az a valaszaddk szdmara mar k6zombos. Ennek egyik
legszéls6ségesebb példajat illusztralja az alabbi interjurészlet, amikor szinte
az egész osztaly péknek jelentkezett ugyanabba az iskolaba:

,(Majdnem mindenki pék)... megvdlasztottuk, hogy mind egyiitt legyltink,
..mintha testvérek lennénk.. (a tobbiek, akik nem péknek mennek) mindenki
Miskolcra megy - ugyis dssze fogunk jénni.”

Vagy egy masik tipus, amikor a baratok az osztalyban ugyanoda jelentkeznek:

JEn, a Diésgydri rendészeti szak, a Szentpdli cukrdsz, meg a Debreceni
Mdrton pék (Melyikre szerettél volna leginkdbb menni?) A rendészetire. (A
mdsik kettét miért vdlasztottad?) Hdt mivel mi Bedval nagyon nagy bardtok
vagyunk, és ugy csindltuk, hogy egy helyre, csak most nem jétt dssze, és ha ugy
lett volna, hogy nem vesznek fel rendészeti szakra, akkor a Szentpdliba mentem
volna.”

A szakmavalasztas tekintetében nem volt olyan tanuld, aki a sziileivel
ne egyeztetett volna, de - kevés kivételtdl eltekintve - egybehangzéan
allitottak, hogy egyetlen egyszer sem emeltek kifogast dontésiik ellen. S6t,
néhany esetben maga a sziil6, vagy a sziil6 kapcsolati hal6jaban 1év6 személy
adta a mintat a palyaorientacio terén:

»Hdt én a Berzeviczy-t irtam pénziigy szakra, a mdsodikra a Berzeviczy-t
kereskedelem szakra, a harmadikra az Eétvdst angol szakra (Melyiket szeretted
volna leginkdbb?) A pénziigyet. Anyukdmnak a munkatdrsdnak a ldnya ott, azt
az iskoldt végezte el, azt a szakot, és most jelenleg az egész vildgot jdrja, olyan
jol el tudott helyezkedni ezdltal. Es akkor gondoltam én is, miért ne. Maximum
belehiizok és Gsszejohet, ha szerencsém lesz. Igy azért gondoltuk. Anya is
mondta, hogy az eszem az meg van hozzd, csak lusta vagyok, de ezen lehet
vdltoztatni.”

Mintat adhat a csalddon beliil testvér is, ezt példazza az alabbi idézet:
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,En a Debreczeni Mdrtonba jelentkeztem elsdre, a szikszoi Abigélbe, és az
Eurépaiba Miskolcra. A Debreczenibe péknek jelentkeztem meg eladdnak.
Péknek vettek fel. Szikszéra adtam be az Abigélbe pincérre és az Eurdpaiba
adtam be eladdira, de nem emlékszek annyira, meg nem is akartam. (Mi
szerettél volna lenni?) Pék, mert a testvérem is abba az iskoldba tanul, ahol én is
szeretnék.”

Visszatérve a szakmai elkotelez6dés kérdésére, f6 szabalyként megallapithato,
hogy nincs ilyen, kivéve, ha a csalddban vagy kozeli rokonsagban van a
valasztott szakma képviseldje, és a megkérdezettnek ezaltal sajat tapasztalatai
lehetnek e tevékenységet illetéen:

,En a Szentpdlit jeloltem elsének, cukrdsznak. (Miskolc?) Igen. Mdsodiknak
a Csokonaiba pincérnek. Ja, igen a Szentmdrtoniba péknek. (Melyik jétt 6ssze?)
Az elsé. (Ez szerettél volna leginkdbb lenni?) Hdt igen vagy pék, vagy cukrdsz.
Igen. (Miért?) Hdt nem is tudom... (Miért a cukrdsz, van esetleg valami
ismerdséd?) Hdt az unokatesém cukrdsz, meg a mostohaapdm is. O hdt nem
cukrdsz, hanem ilyen péksiitiket csindl. Ez megtetszett.”

Maskor éppen az hat valamelyik szakma ellen, hogy mar van olyan
feln6tt a csalddban vagy az ismeretségi korben, aki az adott szakmaval
tartésan nem tud elhelyezkedni. A tanulék az iskolai tandr ajanldsdnak
konnyen ellentmondanak, sajat sziileiknek viszont csak a legritkdbb
esetekben. Igy nem tudjuk, mi lehetett annak a tanulénak a motivacioja, aki
mezo6gazdasagi dolgozok gyerekeként nem a sziilei altal javasolt autdszereld
szakmat, hanem a cip6fels6rész-készitbit valasztotta.

A szakmunkasképzé és a szakkozépiskola esetében tulajdonképpen annak,
hogy melyik szakmat valasztja a gyermek, sziildi szemmel nincs nagy tétje, és
vélhet6en ezért nem szdlnak bele, ugyanakkor ez megegyezik Bardits - Tiirei
(2015) kutatasi eredményeivel is, amely szerint Borsodban szélnak bele a
legkevésbé a sziil6k a palyavalasztasba. Mast tapasztaltunk azonban a diploma
megszerzésével kapcsolatban:

»~Nekem nem akarjdk (a sziileim), hogy egyetemre menjek, mert
informatikdval nem fogok jobban elhelyezkedni, (kereset?) 200 (ezer). Egyetem
szerintem nem dobja meg.”

Egyfajta anyagi biztonsagkeresés is dllhat e szemlélet mogott. Még ha legyen is
diploma, akkor is inkdbb szakkozépiskoldn keresztiil, mert akkor négy év
mulva mar ott egy szakma a gyereke kezében: ha barmi térténik a csalddban, a
tanulé par év mulva megall a sajat laban.

L~Anyu idénként mondta, mert én elézdleg szerettem volna egy gimndziumot,
de anyu mondta, hogy annak nincs sok értelme, mert mostandban mdr nem
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tanulok olyan nagyon jél, olyan rendszeresen, és ezért inkdbb egy jé szakkozépet
irjunk be, mint egy gimndziumot.”

Sokkal ritkabb az a tipus, aki nyolcadikosként nem tudja, pontosan mi is akar
lenni. Az egyik ilyen interjualany azt tudja, hogy real érdeklddésti, és ezen
beliil a bioldgia a kedvenc targya, de hogy ezzel mihez fog kezdeni, azzal még
nincs tisztaban, ezért var. Ez ugyanakkor egyaltalan nem jellemz6 ezekben az
iskoldkban, pedig ez lenne a tipikus gimnaziumon keresztiili egyetemista
karrier. Fenti tipust illusztralja az aldbbi idézet:

LEn a Bocskai Gimndziumot jeléltem meg dltaldnos szakon. Mdsodiknak
szintén a Bocskai Gimndziumot kézgazddsz szakon. Az elsére vettek fel, oda is
akartam menni, mert még nem igazdn déntéttem el, hogy mi akarok lenni, ezért
az dltaldnos szak. ... Diplomdval konnyebben lehet elhelyezkedni.”

Raadasul az interjuk alapjan ugy tlinik, hogy a kozépiskolai felvételi rendszer
sem kedvez a j6 képességli, amde hatranyos helyzetli gyermekek iskolai
palyafutdsanak tdmogatasaban:

»~Kossuth Lajos Gimndziumot irtam be pedagdgia szakra, csak hely hidny

miatt nem vettek fel. A Mdsodik volt a Fazola Henrik, a grafikusra, Zrinyi
llondba is grafikusra. A Fazoldba vettek fel, és ott folytatom majd a grafikust.
Nyertem pdlydzatot is, most ebben az évben cigdny népmesét kellett illusztrdlni,
abban voltam a harmadik. Volt a Herman Otté6 Miizeumban - ott pedig
honfoglalés képet kellett rajzolni -, ott pedig nem is tudom hanyadik voltam
mdr. Most pedig, egy fdt kellett lerajzolni, ott, pedig a mdsodik lettem. ... Hdt a
divattervezd, azzal lehetne sokat, 200.000-et.”
A fenti interjualany hidba tehetséges rajzbdl, hidba ér el j6 helyezéseket a
rajzversenyeken, ha nem tudja elérni a 4.5-6s atlagot, akkor egy jobb
gimnaziumba aligha fog tudni bekeriilni. De gyakran maga az altalanos iskola
sem tdmogatja a felsGoktatasba vezet6 it megcélzasat:

~Még a jo tanulés sem dllja meg a helyét egyetemen. Nehéz. Nekem azt
mondta a tandr, hogy a Kandéba ne menjek.”

Az altalanos iskola persze lehet, hogy ugy itéli meg, hogy ebbdl az
iskolabdl, ezzel a tarsadalmi héattérrel nincs esély tovabbtanulni. Ennek
szamos oka lehet - mindenesetre mindig sok év tapasztalata all mogotte.
Pedig Borsod megyében atlagos a tovabb tanulas tervezett ideje (2. 4bra), de
ez ugy latszik, nem igaz a rosszabb helyzet(, sok hatranyos helyzeti tanul6ju
iskoldkra, ami az iskolak kozotti meglévé nagy egyenl6tlenségekre hivja fel a
figyelmet.

A megkérdezettek beszamoldi alapjan kidertlt, hogy az altaldnos
iskolak meglehetésen passzivak a palyavalaszas orientacidja terén, inkabb
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csak adminisztrativ funkcidkat latnak el, nem igy a kozépiskolak. A kdzépfoku
tanintézmények esetében kiilon ki kell emelni az altaluk szervezett nyilt
napokat, amelyek sok megkérdezettnél nagymértékben befolyasoltdk az
iskolavalasztast.

Kiilon kérdéskor volt, hogy mit tennének a tanuldk, ha tovabbtanulasi
elképzeléseik megvalodsitdsa akadalyba iitkozne, példdul ha rossz
eredményeket érnének el a tanulds terén a kivalasztott iskoldban? Itt
val6éjdban egy nehéz élethelyzettel vald megkiizdésre voltunk kivancsiak. Ki
az, aki feladna, és ki az, aki tovabbi eréfeszitéseket tenne?

Az interjuk alapjan markans kiilonbség rajzolédott ki a hatranyos valamint a
jobb helyzetii didkok kozott. Ugyanis csak a jobb helyzetlieknél - és néhany
igen szegény kornyezetbdl érkez6, am a Konplex Instrukciés Program szerint
halado¢ iskolasnal - volt megfigyelhetd, hogy tovabbi eréfeszitéseket tennének:

»~Harcolni kell a jo jegyért: Tobbet kell tanulni.”
,Kitarténak kell lenni. Nagy akarattal kell csindIni.”

Végil, de nem utols6 sorban, a slumokban, elslumosodé
varosrészekben, valamint a falusi ciganytelepeken é16 szegények szamara az
iskolai végzettségnek, az iskoldnak sajat élettapasztalataik alapjan - mint
ahogy ezt fent mar Kkifejtettik - nincs szamottevs el6nye, és ezeket a
vélekedéseket az ott él6k kapcsolati haldja fenntartja, illetve folyamatosan
meger6siti. Nyilvanvald, hogy ez a csaladi, ismerdsi és barati hattér sem
kedvez a tehetséggondozasnak, a magasabb iskolai végzettség
megszerzésének, illetve a nyomorboél az iskolai végzettség megszerzésével
torténd kitorésnek.

De nem csak az iskolai végzettség értéktelen, hanem e csaladok
szamdara az egyéb kulturdlis javak fogyasztasa is problematikus. A kulturalis
javak terén aligha elképzelhetd, hogy novelhetnék emberi tékéjiiket. Mar
Lazarsfeld (1999) leirja  klasszikusnak tekinthet6 szociografikus
tanulmanyaban a fent mar idézett Marienthalban, hogy a Bécs melletti
munkasnegyed elslumosoddsdnak egyik velejaréja a kulturalis javak
fogyasztasanak drasztikus csokkenése volt, pedig erre sokkal tobb idejiik lett
volna a munkanélkiilivé valtaknak. Az ok minden bizonnyal abban az apatikus
lelkidllapotban Kkeresend6, amibe a tartés munkanélkiiliséggel sujtott
teriileteken él6k belesiillyednek.

A magyarorszagi elslumosodé teriileteken gyakran taldlkozhatunk a
rendszervaltas el6tt még miikodd, de mara mar omladoz6 kultirhazak romos
éplileteivel. Tehat a rendszervaltas eldtt, a teljes foglalkoztatas idején még volt
valamilyen kulturalis élet ezeken a telepeken. Még évekkel ezel6tt a néhai
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Dzsumbujban késziilt interjuban tokéletesen fogalmazta meg ezt a problémat
az egyik nyugdijas interjualany: ,Tudja mi itt a legnagyobb probléma? Hogy
nincs kultira. Régen - rendszervaltds el6tt - volt konyvtar, volt kultirhaz,
voltak programok, most semmi sincs.” Tehat szemben Marienthallal, ndlunk a
kultdra intézményrendszere is megsziint.

A fentiek alapjan, tehat az emberi t6ke, ami e hatranyos helyzetii
tanulék rendelkezésére all a csalddjuk révén, nagyon kevés ahhoz, hogy
magasabb iskolai végzettség megszerezésének érdekében szamottevéen
segitségiikre lehetne, szemben a Coleman példajaban idézett szellemi elittel,
ahova minden bizonnyal a Mill csalad is beletartozott.

Tehat nem pusztan a szegénység, hanem a szegénység szubkultiraja

képezi az akadalyt a hatranyos helyzetli tanuldk iskolai elémenetelének
tekintetében. E szubkultira egyfajta ,iskolai ellenkultirat” hoz létre, amely
megakadalyozza az alsébb osztalyokbdl szarmazék sikeres tovabbtanuldsat
(Willis: 2000).
Lewis szerint ,a kelet-eurdpai zsidok nagyon szegények voltak, mégsem volt
jellemz6 rajuk a szegénység kulturajanak sok vonasa, irastud6 hagyomanyaik,
a tanulas magas értéke, a rabbik koriil szervez6dé kozosségek, a rengeteg
onkéntes helyi szervezet és a vallasuk miatt, ami arra tanitotta 6ket, hogy 6k a
kivalasztott nép” (Lewis 2000: 315). Vagy Coleman masik, idézett példaja a
kinai bevandorl6é, aki ugyan nem rendelkezik a szellemi elithez képest
szamottevl emberi t6kével, de gyermeke iskolai elémenetele elsédleges érték
szamara, és ezért hajlandé aldozatokat hozni, végsd soron tarsadalmi t6kéjét
bocsatja gyermeke rendelkezésére. Erre azért fontos felhivni a figyelmet, mert
o6nmagaban a targyi feltételek biztositasa nem elégséges, ha mégoly sziikséges
feltétele is ez az elslumosodé teriileteken él6, hatranyos helyzeti tanulok
boldogulasanak, felemelkedésének.

A tarsadalmi t6éke, mint az emberi téke ujratermelésének
kérdéskorében még egy fontos tényezdre Kkell felhivnunk a figyelmet: az
internetnek, mint a tarsadalmi téke egyik sajatos fajtajanak, az informacios
csatorna egyik tipusdnak a szerepére. Az interjuk alapjan megallapithatd, hogy
az internetet a megkérdezettek tilnyomoé tobbsége napi szinten hasznalja. A
vilaghalé6 még a legrosszabb szocidlis koriilmények kozott él6k szadmara is
elérhetd, ha masképp nem, akkor a mobiltelefonjukon keresztiil. Ugy tiinik, az
internet-hozzaférés tarsadalmi mintazatanak, értve ez alatt a kiilonbozdo
tarsadalmi csoportok eltéré esélyeit e téren, nagymértékben csokkent a
jelentGsége, szemben a tiz-husz évvel ezel6tti helyzettel (Lin 2001). Azt is 1atni
kell ugyanakkor, hogy habar technikailag mar a szegényebbek is elérik az
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internetet, a telefonjukon nem biztos, hogy van hasznalhaté elé6fizetés. A
masik kérdés, hogy ki mire haszndlja az eszkozeit.

Az interjuk soran Kkitlint, hogy az internetre a chat-elés, a facebook-
ozas, a jaték és a videdzas mellett a tanulasban is fontos szerep harul, mint
példaul idegen-nyelvi szotar, értelmezd-szotar, hogy csak a leggyakrabban
emlitett funkcidkat emlitsiik. Magaban a palyaorientadcibban a vartnal
kevesebb szerepet jatszott: jobbara csak a valasztott iskola elérhet6ségét, az
odajutas mddozatait nézték meg, tovabba az iskola honlapjardél tajékozddtak a
nyilt napok id6épontjait illetéen. Ebb&l a korbdl senki sem emlitette, hogy a
szakma-leirasokat tartalmazé portalokat, adatbazisokat bongészte volna, vagy
képesség-teszteket toltott volna ki. Ellenben, mint az iskolan kiviili
kulturdlédasi lehet8séget, aminek az internet forrasa lehetne, a hatranyos
helyzetli interjualanyok egyetlen esetben sem tematizaltak, és ez megint csak
a fent emlitett szegénység szubkulturdjaval fiigghet oOssze, és 1jbdl a
tarsadalmi t6kének az emberi t6ke Ujratermelésében jatszott szerepét hizza
ala.

Szintén erre vezethetd vissza az a megfigyelésiink, hogy a hatranyos
helyzetli gyermekeknél a mobiltelefon hasznalat - és az ezen keresztiil valé
internetezés - nem annyira individualis tevékenység, mint a jobb szocidlis
korilmények kozott éloknél. Ezen utobbiak ugyanis 6rakig elvannak ezzel a
tevékenységgel, mig a szegénység szubkulturajabol érkezd hatranyos helyzet(i
gyerekek sokkal kozosségibbnek tlintek. Valoszintileg ez a magatartds azzal
fiigghet 6ssze, hogy otthon kis térben 6sszezarva élnek, ahol nincs lehet6ség
félrevonulni, és egy adott tevékenységben elmélyedni. Ez lehet a magyarazata
annak is, hogy miért volt nehéz a slumos kérnyékek iskoldiban az interjuzas,
miért nem lehetett egy-egy kérdést alaposan megtargyalni. A kozéposztalybeli
gyerekekre jellemz6 individualizmus és az alsébb rétegekbdl szarmazé
tanulék kommunitarius vondsa a mar emlitett Bernstein (1975) nyelvi
kédjainadl is emlitésre keriil. Szerinte az alsébb osztalyokbdl szarmazo
gyerekek korlatozott nyelvi kédja nem csak szilikosebb szbéhasznilatot, a
témondatok nagyobb aradnyu hasznalatit, hanem egyfajta kozosségiséget is
hordoz, gyakori a tobbes szam els§ személyi névmasok hasznilata. A
kozéposztalybeli gyerekek kidolgozott nyelvi koéddal rendelkeznek, és
gyakoribb az elvontabb fogalomhasznalat, amely ugyanakkor individulizmust
eredményez. Vélhetéen a korlatozott és kidolgozott nyelvi kodok
infokommunikaciés eszkozok hasznalatara valo atterjedése érhetd tetten
interjualanyaink  vélekedésében, illetve kozosségi internethasznalat
szokasaiban.
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V. Osszefoglalds helyett

Az interjizas soran elsé kérdésiink a résztvevok tavolabbi jovéjével
kapcsolatos elképzeléseikre vonatkozott. A tanulmany végén mi is
megkiséreljiilk a valaszt az altalunk feltett kérdésre: Mi lesz ezekkel a
gyerekekkel hiisz év mulva?

Az orszagos kompetenciamérés telephelyi adatai alapjan azt lathatjuk,
hogy a kutatasban résztvevd iskolak tanuldinak haromnegyede szakkdzépbe,
illetve szakiskoldba folytatja tanulmanyait, és csupdn par szazalékuk nem
tanul tovabb.

A hivatalos KIRSTAT adatok szerint 2013-ban a szakiskolai tanulok
kozel 10 szazaléka évfolyamismétl, és mintegy 8 szazalékuk 50-nél tobb
igazolatlan o6raval rendelkezik. Ugyanez Borsod megyében mindkét esetben
8,6 szazalék. Ezek alapjan megkockaztathatjuk, hogy a szakiskolai tanulok
kézel 9 szazaléka minden bizonnyal lemorzsolédik. Osszességében tehat azt
becsiilhetjiik, hogy a jelenlegi nyolcadikosok mintegy 10 szazaléka mar a
belépés el6tt lemorzsolddik, vagy ha tovabbtanul, akkor évfolyamismétld lesz.
Kérdés persze az is, a szakiskolat sikeresen hanyan végzik el, illetve az
elvégz6k munkaerdpiaci statusa hogyan fog alakulni?

Szinte bizonyos, hogy az iskolarendszerbdl lemorzsol6dék sorsa
megpecsételédik: tartds munkanélkiiliség, koézmunka - ha van, a
szerencsésebbeknek pluszban jut valami alkalmi. Ezzel szemben a jobb
képességliek és vagy jobb szocidlis hatteriiek, ha erre még lesz igény - a
gazdag nyugati orszagok szakembersziikségletét elégithetik majd ki, ennél
fogva az ado6jukkal egy a mienkénél sokkal gazdagabb orszag szocialis
rendszerének fenntartasaban vallalnak majd szerepet. Az itthon maradék
egyaltalan nem, vagy csak kis mértékben vesznek részt a hazai
tarsadalombiztositasi rendszer finanszirozasaban, pedig kozismert, hogy a
magyar tarsadalomban mekkora problémat fog jelenteni az eléregedés. A
tarsadalombiztositasi rendszer felett vészharangot kongatdk, els6sorban az
eloregedés miatt aggddnak, pedig jelen kutatisbol kirajzolédd tendencidk
legaldbb annyira riasztéak, mind a tarsadalombiztositdsi rendszer
fenntarthat6saga, de mas tarsadalmi problémak miatt is, ilyen példaul a
gyermekszegénység kérdése.

Végso soron egy elslumosodé Borsod megye, - de tulajdonképpen az
egész Eszak-Magyarorszagi régié - képe sejlik fel, ahol a roma népesség az
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orszagos atlaghoz képest fellilreprezentalt: az altalanos iskolasoknak 2006-
ban 27.3%-a, mig 2009-ben mar tobb mint 31%-a roma (4. dbra).

Miért lényeges a roma tanuléi arany? Azért, mert kérdésként
meriilhet fel az iskolai eredményesség, és az iskolai roma tanuléi arany kézott
milyen dsszefiiggések mutathatok ki? Egy korabbi, az OKM telephelyi adatokra
épiill6 elemzésiinkben kimutattuk, hogy ugyan a roma tanuléi ardnnyal
csokken az iskolai teljesitmény, de ennek oka a csaladi hattér sajtossagiaban
keresendd, a tarsadalmi strukturdlis adottsagok feliilirjak az etnicitast (Papp
2011). Mas szerzdk szerint ,az etnicitas feliilir minden olyan 6sszefliggést, ami
a tanulmanyi eredmény és tarsadalmi-gazdasagi valtozok kozott egyébként
fennall. Ez a hatas azonban egy masik valtozdn, nevezetesen a gyermek
osztalydban tapasztalhat6 etnikai ardnyokon keresztiil érvényesiil (Messing -
Molnar 2008:4)”, és majd azt is leszogezik, ,hogy nem a roma gyerekek
rontjak le a teljesitményt a tobbiek karara, hanem a roma gyerekek aranyanak
novekedésével parhuzamosan a cigdny és tobbségi gyerekek tanulmanyi
atlaga azonosan csokken. E jelenség mogott tehat minden bizonnyal
valamilyen mas tényezd is megbujik, olyan, ami az 6sszes gyerekre egyforman
hat (Messing - Molnar 2008:5).”

Mi lehet ez a masik tényez6, ami az dsszes gyerekre egyforman hat?
Az eddigiek alapjan talan nem meglepd, hogy mi a szegénység szubkultiraja
mellett érveliink, mely ezeket a gyerekeket - romakat és nem romakat
egyarant - a korabban részletesen ismertetett médon szocializdlja.

,Az ilyen kdrnyezetben a tobbségi gyerekeknek ugyanigy csokkennek
az ambici6ik, mint a roma gyerekeknek. Ugyanakkor a nyolcadikosok korében
végzett felmérés tanulsdga szerint az osztaly etnikai Osszetétele csak egy
bizonyos szintet meghaladéan gyakorol erételjes hatast a tovabbtanulasi
ambicidkra. Ott, ahol a roma gyerekek aranya meghaladja a 40 szazalékot,
meredeken lezuhan a gimnaziumban tovabb tanulni vagyok, és
haromszorosara emelkedik az érettségit nem ad¢ iskolakban tovabbtanulni
tervez6k aranya, a kiegyensulyozottabb etnikai 0Osszetételi osztalyok
tanuldihoz képest”...(Messing — Molnar; 2008:11)

Fenti idézetbdl, pedig Lazarsfeld (1999) lélektani leirdsa kdszon
vissza, mar a cs6kkend ambicidk tekintetében, és ez alapjan nincs semmi
meglepd abban, hogy a kozépiskoldban pedig 41%-os a roma tanulék
lemorzsol6dasi aranya. (csak 1991-es adat all rendelkezésre, de vélhet6en
szamottev( javulas e téren nem tortént).

Tehat a tarsadalmi egyenl6tlenségek és a szegénység novekedése, részben
ennek kovetkeztében jelentkezé elvandorlds, amelyek e térségben a
rendszervaltas oOta zajlik, és ezeknek az emelkedésével lehet szamolni a
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jovében is. Féleg ha komolyan vessziik Piketty-nek (2014) a tarsadalmi
egyenl6tlenségek id6ben gyorsuld novekedésérdl tett kijelentéseit.

Hogy milyen legyen egy ilyen tarsadalmi kornyezetben az iskola - vélhetéen ez
lesz a kovetkezd évtizedek legnagyobb kihivasa az oktataspolitika terén.
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Havasi Virdg:

A pedagogusok sziikségleteinek felmérése -
materialis és kulturalis toke az iskolakban

I. Bevezetés

E cikk alapjaul szolgalé kutatas célja a TAMOP-3.1.16-14-2014-0001-
es projektben részt vevé pedagogusok sziikségleteinek felmérése volt, annak
feltarasa, hogy mit gondolnak munkajukrél, arrdl, hogy azt hogyan, milyen
eszkozokkel lehetne hatékonyabbd, eredményesebbé tenni.

Online kérdéivet kildtiink ki a projekt valamennyi érintett résztvevéjének, s
végiil 43 iskolabdl, 425 valasz érkezett vissza hozzank. Az 1. 2. és 4. tablazatok
tartalmazzak - tobbek kozott - a részt vevd iskoldkat. A nem miskolci
iskolakra a telepiilésiik megnevezésével fogunk wutalni a cikkben, a
miskolciakra az iskola rovid elnevezésével. A Didsgydri Szent Ferenc Romai
Katolikus Altalanos Iskola réviditése DSZF, Dibsgydr-Vasgyari Szakképzd
Iskola és Kollégiumé DVISZK, az Alsézsolcai Herman Otté Altalanos Iskola, és
AMI Benedek Elek Tagiskolajanak roviditése BET.

Az 1. sz. és 2. sz. tdblazatok tehat a miskolci én nem miskolci altaldnos
iskolak f6bb jellemz6it mutatjak. Lathatjuk a 2014-es, 8. osztalyosok kérében
végzett kompetencia mérés eredményeit szovegértésbol és matematikabol,
valamint ugyanennek a kutatasnak a telephelyi kérd6ivében feltett kérdések
alapjan szamitott indexeket az iskolai fegyelemre és a gyerekek
motivaltsagara vonatkozéan. A fegyelem index értékei -5 és 6, a motivacids
indexeké -5 és 5 kozottiek lehetnek, a nagyobb szam nagyobb fegyelmet és
jobb motivaciot jelez. Szerepel a tablazatokban tovabba a roma szarmazasu
tanulék becsiilt ardanya (szintén a kompetencia mérés telephelyi kérd6ivébol),
valamint az osztalyf6nokok becslése arra vonatkozdan, hogy vélekedésiik
szerint mekkora a tanuldsi nehézséggel, magatartds problémaval és

1 A tanulmany a TAMOP-3.1.16-14-2014-0001 jelii projekt részeként, az Uj Széchenyi Terv
keretében az Eurdpai Unié tdmogatasaval, az Eurépai Szocidlis Alap tarsfinanszirozasaval valésul
meg.
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szegénységgel, munkanélkiiliséggel érintett gyerekek aranya az osztalyukban
(a sajat kutatasunkbol). A kérdbivben azt is megkérdeztik az
osztalyfénokoktdl, hogy a sziil6k hany szazalékaval tudnak jol egyiittmiikédni.
Ez az érték is szerepel a tablazatokban. Meg kell jegyezni, hogy nem minden
osztaly eredményei keriiltek be a kutatasba, el6fordulhat, hogy iskolan beliili,
osztalyok szerinti szegregaci6 van az adott iskolaban, ami torzithatja az
eredményeket. Ezen kivil a magatartds probléma, tanulasi nehézség és
szegények aranya kérdései osztaly szintliek, mig a kompetenciamérés, a
fegyelmi index és a motivacids indexek értékei iskolai szintfiek.

1. tdbldzat: A kutatdsban részt vevd miskolci dltaldnos iskoldk jellemzéi

Miskol | Tanu- Magata Sze- Egyut Roma Mate Sz06- Fegye Motiv valasz
ci lasi ne- | rtas génysé tmii- k matik veg- lem acio adok
altala- héz- problé ggel kodé arany a értés (£6)
nos séggel maval sziilé a kom- komp
iskola Kk peten- | etenci
k cia a
(%)
érintettek %-a az osztalyban
Avas- 1 3 8 90 8 1780 1661 -1 5 3
tet6i
DSZF 15 15 12 70 5 1615 1550 6
Arany 14 16 14 49 24 1873 1684 6 4 9
Janos
m
Kaffka | 20 11 15 35 13 1622 1605 3 -2 2
Kényv | 16 16 18 78 15 1633 1591 0 2 7
es
Miskol | 54 35 61 32 30 1533 1579 2 -2 21
ci
Herma
n
Munka 14 26 32 42 41 1486 1325 -1 -5 7
csy
11 59 47 76 36 30 1542 1579 2 -2 13
Rakoé-
czi
m
Petdfi 39 25 33 42 0 1604 1564 4 0 4
Selye 43 24 60 70 0 1493 1493 2 2 13
mrét

Forrds: sajdt szdmitds valamint az OKM2014



A pirossal jeldlt iskolakban nagyon nagyaranyu (73% felett) a
szegénységgel, munkanélkiiliséggel érintett csalddbeli gyerekek aranya.
Ezekben az iskoldkban nagy a roma tanuldk becsiilt nagysaga is, gyengék a
kompetencia mérés eredményei és rosszak a fegyelem és a motivacié mutatoi.

A miskolci Nyitott ajté iskola eltér kategoriaja tobbi iskolajatdl, mivel
lényegesen jobbak a matematika kompetencia eredményei. A sajébabonyi és a
két miskolci iskola esetén pedig ellentmondast fedezhetiink fel a fegyelmi
index meglehet6sen rossz értéke és az osztalyfénokok becslése kozott arra
nézve, hogy mennyi magatartas problémas gyerek jar az osztalyba.

A sargaval jelzett iskoldk azok, ahol szintén viszonylag nagy a
szegénység (60% felett), viszont kisebb a problémds gyerekek aranya, az
el6bbi csoportétdl jobbak a kompetencia mérés eredményei, s vele egyiitt a
fegyelem és motivaci6 is. Vannak érdekes, a csoportétol eltéré eredmények,
pl. az igrici és szalaszendi iskola magasabb kompetencia eredményei magas
roma arany mellett is, rdadasul Szalaszend esetén igen rossz motivacios és
fegyelmi indexekkel parosulva, illetve eltér az altalanos mintazatt6l az énodi
iskola magas fegyelem szintje is.

Satoraljaujhely eredményei is kilognak kissé a sorbdl, hiszen kdzepesnek
mondhat6é szegénységi adatok és roma ardny mellett Kkifejezetten jé
kompetencia eredmények, de gyenge fegyelem, alacsony motivacid jellemzi az
iskolat és a valaszadd osztalyfénokok a tanuldsi nehézséggel, magatartas
problémakkal rendelkezd gyerekek aranyat nagyra becslik.

2. tdbldzat: A kutatdsban részt vevé nem miskolci dltaldnos iskoldk jellemzdi

Altalanos | Tanu- Maga | Szegé | Egyi | Ro- Ma- Szév | Fegy | Moti | vala
iskolak lasi tartds | nység | tt- mak | te- egér | elem | vaci szad
nehéz- probl | gel mi- ara- ma- tés 6 ok
séggel émav kéd6 | nya tika kom (f6)
al sziil kom | pete
érintettek %-a az osztaly- | 6k pe- ncia
ban %) ten-
0 cia
Alsé6zsol- 63 54 81 44 28 154 146 1 -1
cai 4 6
Herman
—
Bécs 42 39 47 44 40 161 142 2 3 31
5 9
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Biikkaran | 25 12 57 79 n.a n.a n.a n.a n.a 7

yos

Hej6- n.a n.a n.a n.a 58 162 139 5 4 3

keresztur 0 2

Igrici 10 10 80 90 70 153 142 1 -1 3
5 3

Kenézl6 19 30 80 70 40 161 137 0 -4 2
4 3

Malyi 33 28 20 67 14 153 152 2 0 5
8 7

Megyaszé | 45 23 50 51 62 141 133 1 1 6
6 5

Onod 40 24 73 53 73 125 | 116 |5 0 17
4 4

0zd 42 51 77 32 n.a 149 | 145 | 2 2 14
6 1

Pacin 20 10 30 50 69 152 | 143 | -3 -3 3
5 9

Sajokeres | 17 19 19 88 15 172 167 0 2 9

Ztar 6 4

Sajova- 14 5 9 77 3 153 151 6 1 4

mos 0 6

Satoralja- | 86 50 40 30 65 169 154 -3 -1 4

Ujhely 2 5

Szala- 32 33 80 70 60 155 143 -5 -5 4

szend 8 6

Szirma- n.a n.a n.a n.a 0 173 161 0 -1 6

besenyd 2 8

Taktahar 37 33 44 56 47 167 156 0 -2 18

kany 9 0

Tarcal 30 10 60 50 40 152 143 0 -2 3
5 8

Vizsoly 59 48 84 59 83 143 131 2 -2 7
3 6

Forrds: sajdt szdmitds, valamint az OKM2014




Altaldban azt tapasztalhatjuk, hogy szignifikans, erés, pozitiv korrelaciok
talalhatok a tanulasi nehézség, magatartas problémak és a szegénység kozott,
mig ezen tényezdk és a sziil6k egyiittmiikodésének foka kozott gyengébb, de
szignifikans, negativ korrelacié all fenn. Ezt mutatja a 3. sz. tdblazat.

3. tdbldzat: Korreldcio a magatartds problémds, szegénységgel érintett, tanuldsi
nehézséggel rendelkez6 gyerekek osztdlyon beliili ardnyai, valamint a kézétt,
hogy a sziil6k hdny szdzaléka egyiittmiikédd az osztdlyban

magatartas probléma | szegénység | sziilék egyiittm{ikodbek
tanulasi nehézség 0,673 0,506 -0,2
magatartas probléma | - 0,571 -0,311
szegénység 0,571 - -0,268
sig 0,01

A kutatdsban részt vevl kozépiskoldk fébb jellemzdit lathatjuk a 4. sz.

tablazatban (a kompetencia mérés eredményei nélkiil).

4. tablazat: A kutatdsban részt vevd kézépiskoldk jellemzdi
Ko6zépiskolak | Tanulasi Magatartas Szegénységgel | Egylittm{ikod6 | valaszadok
nehézséggel problémaval sziil6k (%) (f6)
érintettek %-a az osztalyban
Andrassy 23 25 28 7 7
Blathy 26 32 30 30 1
DVISZK 43 30 83 13 4
Ferenczy 2 0 11 51 4
Kandé 31 18 40 32 4
Putnok 12 12 27 57 4
Sziksz6 32 37 43 70 3
Szemere 55 33 35 50 7
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II. A minta (azaz a megkérdezett pedagégusok)
dltaldnos jellemzoi

A megkérdezettek kozott a férfiak aranya az altalanos iskolakban
15%, a kozépiskolakban 57 %.

Eletkor szerinti megoszlas: 20-30 év kozétti valaszadok aranya 7%, a 31-40
kozottieké 23%, a 41-50 kozottieké 34%, az 51-60 kozottieké 35%, és a 61 év
felettieké 2%.

BA végzettségli a valaszaddk 1%-a, MA 9%, egyetemi végzettségli 12%,
féiskolai végzettségli 72%. Az életkor és iskolai végzettség kozott szignifikans
Osszefliggést nem talaltunk.

A kérdezettek 22%-nak van pedagdgus szakvizsgdja és 23% készitette el a
tandri portféliéjdt, legnagyobb aranyban a fiatalabbak, a 40 alatti két
korcsoport 31%-a. A tanitott tantargyak szerint vizsgalva a tanari portf6liét
azt talaltuk, hogy a fizikat és a tobb természettudomanyt tanitok készitették el
jelent6sebb aranyban, 30%-uk, illetve a tanc-dramas tanarok 57%-a. A
id6s6k mar jellemz&en nem, aranyaiban pedig tobben a kodzépiskoldkban -
29%- és a nem miskolci iskoldkban oktaték -28%.

A kérdezettek dontd tobbsége, 93%-a rendszeresen végez onképzést, 80%-a
olvas szakmai folyéiratot. A fiatalokra ez kevéssé jellemzd, csupan 69%-uk
olvas rendszeresen szakmai folyo6iratot és 90%-uk végez dnképzést.

Az els6ként megjelolt idegen nyelv a valaszaddk 28%-anal az angol, 10%-nal a
német, 3%-nal az orosz és 1-2% emlitette a lovarit, spanyolt, olaszt, franciat,
eszperantdt, romant. A hallas utani beszédértés, olvasas és beszéd szintjét a
valaszadok 17-22%-a alapfokinak, 3%-a fels6fokinak, a tobbiek
kozépfokunak érzik (a nem nyelvszakosok). A legfiatalabb és legidGsebb
korosztalyban, valamint a nem miskolci iskoldkban nagyobb azok aranya, akik
semmilyen idegen nyelvet nem jeloltek meg (53%-58%). Masodik idegen
nyelvet viszonylag kevesen ismernek, leginkabb németet (3%), angolt (3%) és
oroszt (5%). A valaszaddk 15%-a olvas szakirodalmat idegen nyelven és 22%-
a haszndlja az idegen nyelv tudasat a tanitashoz. Ezek az aranyok 9 és 13% a
nem nyelvszakosoknal.

A kompetencia mérés eredményét a kérdezettek tobbsége, 60%-a
hasznalja a tanitasi munka megszervezéséhez. Minél id6sebb a valaszado,
annal valdszinlibben hasznalja (48%-63% a két id6sebb korcsoportban), a
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n6k inkabb, mint a férfiak (64%-uk) és az altalanos iskolaban taniték inkabb
(38%), mint a kozépiskolai tandrok. Tanitott tantargyak szerint elemezve a
kérdést, itt is a természettudomanyos tantargyakat tanitokra jellemzd, hogy
nagyobb aranyban hasznaljdk a kompetencia mérés eredményeit (mindegyik
tantargy esetén 83% feletti aranyban). Jelentésebb aranyban hasznaljak ezen
kiviil még a matematikat tanitok (74%-uk), a torténelmet tanitok (78%) és a
magyar szakosok (83%). A végzettség szerint vizsgalddva elmondhaté, hogy a
BA végzettségliek nem hasznaljak egyaltalan, bizonyos iskoldkban pedig
valamennyi valaszad6 rendszeresen haszndlja e mérés eredményeit. Ezek az
igrici, kenézl6i, satoraljadjhelyi és a miskolci avastet6i iskolak.

Megkérdeztiik azt is, hogy az érintett pedagogus alkalmaz-e olyan teszteket,
eljarast, mellyel a tanuldok sajatossagait, személyiségjegyeit, tanulasi
szokasait méri?

A miskolci tanarok 20%-a, a nem miskolciak 25%-a alkalmaz ilyen teszteket,
eljarasokat. A férfi valaszadok kisebb aranyban (15%-uk, mig a nék 24%-a).
Iskoldk szerint vizsgalddva a tarcali (67%) és a biikkaranyosi (57%) iskolak
valaszaddi tdmaszkodnak erdteljesebben munkajuk soran e médszerekre.

IL1. Oraterheltség

A valaszadék 12%-anak kevesebb, mint 20 éraja van egy héten, 8%-nak 30-tdl
is tobb, tehat a nagy tdobbségnek, 80%-nak heti 20-30 tanéraja van. Ez utébbi
kb. 30-40 munkadranak felel meg hetente. Munkadraban szamolva a
valaszaddk 15%e-a jelezte, hogy tobb mint 40 6rat dolgozik hetente. Ez a
kérdés még visszakdszon egy késébbi témanknal is, mely arrél szél, hogy mire
lenne sziikség a pedagdgiai munka hatékonysaganak noveléséhez. (A kifejtést
tehat 1. ott)

1II. A pedagdgiai munka eredményesebbé
tételéhez hidnyzo eszkozok

A tandrok részérél a leggyakrabban emlitett problémdk a fénymaéasolasi
lehetéség hidnya (Putnok, Ozd, Munkacsy, Nyitott Ajt6, Satoraljatjhely,
miskolci Herman, Onod, Bécs) és a gyerekek alapvetd iskolai felszerelésének
hidnya - papir, fiizetek, iréeszkozok (Ozd, selyemrét, Mezdkeresztes, Saly).
Alapvet6 anyagokat, eszkdzoket- papir, filcek, olldk, ragaszto, stb.- szintén sok
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helyen hianyolnak a tanarok (Satoraljadjhely, miskolci Herman, Biikkaranyos,
Munkacsy, Nyitott Ajté, BET).

A pedagbgiai munkat eredményesebbé tevd eszkozok listaja részben fiigg
attél, hogy milyen szakos a valaszadé, illetve milyen az iskola profilja. gy a
szikszo6i intézmény fizika-matematika szakos valaszadoja felszerelt fizika
szertarat, matematikai szemléltet6 eszkdzoket szeretne, a blathys valaszadé a
kornak megfelel6 villamos eszkdzoket, a kandds programozhat6 robotokat,
informatikai eszkozoket szeretne. Tantargy specifikus igény még a felszerelt
tornaterem (iskola nélkil), nyelvtanulé programok (Taktaharkany), labor
eszk6zok, vegyszerek (Tarcal), hangszerek, szelldztetett, sajat tanterem, cd-
jatszd, lemezek (Malyi, Szirmabesenyd), foldgéomb, iranyti, mikroszkdp
(Szirmabeseny6), miikodé magnd, munkafiizetek, szoétarak, Kképek
(Alsézsolca).  Iskolabuszt és  nagyobb  tornatermet  szeretnének
Sajékereszturon.

Sok iskolaban mertilt fel az internet elérés kérdése sziikségletként. Igényként
fogalmazodott meg, hogy 4allando6, illetve gyorsabb legyen a net
(Szirmabeseny6, Biikkaranyos, Malyi, Onod, Miskolcon a Kandé, Kényves,
Munkacsy, Herman). Az IKT eszkézok, digitdlis tabla, kamera, fényképezd
szintén nagyon sok helyen merilt fel sziikségletként (Szalaszend, Bdcs,
Sajokeresztur, Taktaharkany, Szirmabesenys, Tarcal, Miskolcon a Kaffka,
Munkacsy, Di6sgydri Szent Ferenc, Nyitott Ajtd), néhol azzal a megjegyzéssel,
hogy modernebb, amortizaciéot pdétlé moédon (Putnok), illetve hogy
miikod6képesen (Selyemrét). Az Andrassyban harom valaszadd is szeretne
projektort. Az IKT eszkozokhoz kapcsolhatd, hogy oktaté programokat
(Munkacsy), elérhet6 interaktiv tananyagokat (Mezdkeresztes,
Szirmabeseny®), applikaciékat (Onod) hidnyolnak a tanarok. Felmeriilt annak
szlikséglete is, hogy a gyerekeknek legyen otthon is net (B6cs), legyen tanuléi
laptop (Szirmabesenyd), tanuléi tablet (Tarcal).

Gyogypedagégiai, fejlesztd jatékok, illetve fejlesztd eszk6zok szamos helyen
mertltek fel sziikségletként (alsézsolcai Herman, BET, Szemere, Miskolcon a
Nyitott Ajt6, Kényves).

Bb6cson fogalmazédott meg, hogy életszagi tankdnyvek, differencialt
feladatokat tartalmazé munkafiizetek is kellenének, illetve a szabad
tankdnyvvalasztas, megfelel6 munkatankényvek fontossaga Szalaszenden.

Felujitott tantermeket, gyermekbarat berendezést egy-két helyen hidnyoltak a
valaszaddk (Koényves, Putnok, Szirmabesenyd)

10 iskola valaszaddi nem emlitettek egyaltalan hidnyzé eszkozt (Avastetd,
Hej6keresztur, Goromboly, Gyori kapu, Igrici, Arany Janos, Pet6fi, Pacin,
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Sajébabony). Mivel ugyanezen iskolak valaszadoéi a kovetkezd kérdésre sem
valaszoltak, feltehetjiik, hogy nem a megfelel6 eszkoz ellatottsdg, hanem a
valaszaddk passzivitdsa all a hattérben.

I1.1. Milyen egyéb vdltozdsokra lenne sziikség a tandri munka
eredményesebbé tételéhez?

,Ne istennek Kelljen lenni, lehessek ember”- igy szolt az egyik
legkolt6ibb vélekedés.

A leggyakrabban emlitett valasz a sziildi hozzaalldis megvaltoztatasa, a
sziilékkel vald egyilittm{ikodés elérése volt. Szinte minden valaszt add
iskolaban elhangzott. Gyakori volt az ezzel dsszefiiggd gondolat, hogy ,legyen
érték a tudas a gyerekek szamara”.

Az oktatasi rendszer korrekcidjara is sok javaslat érkezett:

A jelenlegi oktatasi rendszer gyokeres valtozasara volna sziikség.
Agyonhajszoltak a tanarok, diakok egyarant. Az egész napos iskola feltétel
és eszkoz rendszere nem biztositott” (BET)

»Az oktatds iranyitds szintjei kozotti kommunikacié”(Blathy) is javitana a
pedagdgiai munka eredményességét.

»AKar 0j tantargyakra is. Kevesebb kotelezd és tobb szabadon valasztott
tantargy.”(11. Rakoczi)

,Uj kézoktatasi torvényre.”

,Gyerekekre, iskoldkra szabott tankonyvek” (II. Rakéczi), ,Szabad
tankonyvvalasztas (Sajobabony, Taktaharkany, II. Rakoczi).

Az egész rendszert érint6, még tagabb korben gondolkodé
megallapitas: ,A tarsadalmi értékrend valtozdsara. Nem szdmitok ra, hogy
megvaldsul.” (iskola nélkiil)

Az oktatds rendszeréhez tartozik a tanarok és diakok ,munkaideje”,
munkarendje, feladatai. E témakoérrel kapcsolatban is rengeteg javaslat
érkezett.

LA 32 Oras bent tartézkodas eltorlése. Bent nem lehet sem késziilni, sem
dolgozatot javitani, igy napi 10-12 érat dolgozunk.”

A kevesebb adminisztraciés teher szinte minden valaszadé iskoldban
elhangzott igényként.

Az 6raszam kérdése kétféleképp is felmeriilt, egyrészt, hogy legyen tobb - a
tananyag mélyitése miatt (Sajokeresztur, Szikszo), illetve, hogy legyen
kevesebb, a leterheltség csokkentése miatt (Selyemrét, Taktaharkany).
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Felmeriilt a tananyag csokkentésének igénye is (Sajokeresztur, Tarcal,
Konyves, Selyemrét), illetve, hogy ne kelljen nyelvet tanulni, ha még olvasni
sem tudnak a gyerekek (iskola nélkiil).

Az id6beosztassal kapcsolatban tobb szabadon felhasznalhaté idé

sziikséglete mertlt fel, melyet a gyerekekkel beszélgetésre, jatékra lehetne
forditani (II R&ko6czi, Selyemrét, Biikkaranyos). Tobb 6nallosagot
(Taktaharkany), nagyobb szabadsagot, praktikus ismeretek oktatasat is
hidnyoltak egyes pedagégusok (Sajévamos).
A Kkisebb tanulé csoportok igénye is sok helyen megfogalmazédott (Lak,
Selyemrét, Szemere, Konyves). A kutatads soradn kérdeztiik az 6rdkon részt
vevd tanulok 1étszamat, mely atlagosan 17-19 fére jott ki, de nagy szoérassal.
Azokban az iskoladkban, ahol felmeriilt igényként a tanuléi csoportok kisebb
szama, az alabbi létszamok vannak: Lakon 15 és 18 {6, a Selyemréten 7-21, a
Szemerében 12-25, a Kényvesben 24-26.

Erdekes médon csak Mezbkeresztesen fogalmazédott meg, hogy az
iskolai munka eredményességét névelné a jobb szocidlis helyzet, a szegregacio
megszilintetése.

Két valaszadé emlitette, hogy fontos lenne pszicholégus, pedagégiai
asszisztens, szaktanacsad6 alkalmazasa az iskolakban (Putnok, B4cs).

Csak egy-két valaszad6 fogalmazta meg a pedagoégiai munka hatékonysaganak
noveléséhez sziikséges tényez6ként a fizetésemelést (Putnok), a tarsadalom
részérél nagyobb megbecsiilést (Satoraljadjhely, Selyemrét) és hogy Kkeriiljon
tobb pénz a rendszerbe (Nyitott ajtd).

Médszertannal Osszefiiggd javaslatok is megfogalmazodtak, ami atvezet
minket kovetkez6 kérdéskoriinkhoz, mely éppen annak feltdrasara iranyult,
hogy milyen kompetenciak fejlesztését éreznék sziikségesnek a kérdezettek. E
helyen megfogalmazodott, hogy sziikség lenne egyes tanarok gondolkodas
modjanak valtozasara, mddszertan megvaltozasara (Satoraljatjhely), uj
tanulasszervezési eljarasok alkalmazasara (Selyemrét, Munkacsy, Nyitott
Ajtd), informacid orientalt gydgypedagodgiai eszkozok fejlesztésére (Konyves,
alsézsolcai Herman).
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IV. Tandrok kompetencia fejlesztésének
sziikséglete

,Kiszamithatatlan pillanatok, helyzetek gyors és helyes megoldasara
valé képesség, fesziiltség oldas, tanulas motivalasanak eszkdztaranak
bévitése, meggy6zés és tiirelem.”- fogalmazza meg komplexen egyik valaszado
pedagdgusunk, hogy milyen kompetencidinak fejlesztését érezné
szlikségesnek.

Sok valaszadé az dltaldnos, folyamatos, minden tertiletre kiterjedd fejlesztés
hive:

»A kommunikacids és miveltségi teriileteket folyamatosan kell fejleszteni,
naprakésznek lenni kornyezetiink eseményeir6l, hogy érdemben tudjak
kommunikalni a didkokkal.” ,A gyerekekkel és a digitalis vilag valtozasaval
1épést tartani.” (Nyitott ajtd)

»,Minden teriileten. Senki nem mondhatja el magaroél, hogy mindenben jo”.
,Barmely teriileten” (Konyves, Arany Janos, MezG6keresztes, Ozd,
Sajokeresztur).

,Pedagdgia, pszicholégia, szaktargyi ismeretek. Szerintem mindenkinek
sziiksége van ezek folyamatos fejlesztésére”. (Hejokeresztur)

Kifejezetten a mddszertani megujuldst is sokan emlitették sziikségesként.
Voltak, akik altalanossagban, masok egy-egy specialis teriiletét kiemelve.

»Folyamatos megujulas, frissiiljenek a mddszerek” (Nyitott ajté vagy hasonld
értelemben Onod, Taktaharkany, Avastetd, Szirmabesenys, Borsodszirak).
Toébben kihangsulyoztdk, hogy a jo gyakorlatokbdl, tapasztalatokbél kellene
tanulni (Selyemrét, Kényves). ,Tapasztalt, gyakorlatban jartas képzd kollégak
segitségével a tanari kompetencidk folyamatos fejlesztése sziikséges.”
(alsézsolcai Herman). Tovabbi, kompetenciafejlesztésre vonatkoz6 igények:

- Csoportmunka szervezés (Selyemrét)

- Kooperativ technikak (Szirmabesenyd)

- Dramapedagoégia (Sajébabony)

- Differencialas, egyéni banasmoéd (alsézsolcai Herman, DSZF, Kandé,
Nyitott ajto, Selyemrét)

- Mérés-értékelés (Andrassy, Tarcal, Blathy)

- Pedagégiai folyamatok tervezése, onreflexié (Benedek Elek tagiskola)

- Munkaformak megvalasztasa (Satoraljadjhely)

- Hatékonyabb éravezetés (Munkacsy)
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- Onall6 tanulas elésegitése (Bdcs)
A tanulok specialis fejlesztésének modszere is igényként fogalmazodott meg: a
tanulék személyiségének fejlesztése (iskola nélkiil), képesség és
készségfejlesztés gyakorlati mddszerei (Konyves), fejlesztépedagogiai
ismeretek (Lak).

Az SNI-s és hdtrdnyos helyzetii gyerekekkel és sziileikkel valo bandsmod
képességének fejlesztése is tobb valaszaddnal fejlesztési sziikségletként
jelentkezett, illetve magatartds problémas és beilleszkedési nehézséggel
rendelkezé gyerekek nevelése. (Biikkaranyos, Munkacsy, Ozd, alsézsolcai
Herman, Andrassy, BET) Ebbe a kdrbe tartoznak az aldbbi igények: ,szocialis
kompetencia fejlesztése” (B6cs) ,,Hh-s gyerekekkel, sziileikkel egyiittm{ikodés,
kulttrajuk, életkorilményeik megismerése” (Onod). ,Hh-s tanulék iskolai
kudarcainak prevencidja” (B4cs), ,gyengébb képességli gyerekek motivalasa”
(Selyemrét). Sokan jelezték a fegyelmezés fejlesztésének igényét is
(Biikkaranyos, Hejékereszttir, Munkacsy, Nyitott ajté, Biikkkaranyos, Onod).

Szamos  esetben merilt fel a digitdlis kompetencidk,
infokommunikdcids eszkézok haszndlatanak képessége, mint fejlesztési igény
(Bécs, Lak, II Rakéczi, Megyaszo, Nyitott ajté, Onod, Ozd, Sajébabony,
Sajdékeresztur, Selyemrét, Taktaharkany, Tarcal).

Specidlis, szaktantdrgyakhoz k6t6d6 fejlodési igények is voltak:

sElsésorban  sport, pszicholégiai és kornyezetvédelmi témdakban
tapasztalatszerzés.” (II Rakéczi)

»Alternativ hangszertanulasi médszerek, képesség fejlesztés.” (Bbcs)
,Kifejezetten miivészeti iskolaknak sz616 tovabbképzés.”

A nyelvtanarok az alabbiakat valaszoltak: ,Angol nyelven olvasni,
beszélni tobbet, szellemi taplalkozasra tobb id6t forditani.” ,,A nyelvoktatas
komplex dolog, szinte minden tantargy megtalalhaté benne, ehhez komplex
fejlesztés sziikséges.” (B6cs) ,Célnyelvi tertlileten valé tovabbképzés.”
(Sajokeresztur) ,SNI-s gyerekek nyelvoktatasa.” (Bdcs)

Egy-egy specidlis kompetencia fejlesztésének igényére az alabbi
példak ado6dtak:

- Irasbeli kommunikacié (BET), kommunikacié (Biikkaranyos)

- Kreativ gondolkodas (BET)

- Onértékelés (Biikkaranyos)

- Konfliktuskezelés (Malyi), Agresszidkezelés (B6cs).
Akik nem érzik sziikségét kompetenciafejlesztésnek, azok az alabbi
magyarazatokat adtak:
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sJelenlegi munkahelyemen 1év6 didkokhoz nem sziikséges.” (DVISZK)
,Mar késo, id6s vagyok.” (Andrassy)

»,Nagy tapasztalattal rendelkezem, nincs szlikségem ra.” (Selyemrét)
»Elég lenne, ha kipihenhetném magam.” (II Rakéczi)

IV.1. Tovdbbképzések, melyekre szivesen visszaemlékeznek a
pedagdgusok

Az el6bbi részben emlitett kompetenciafejlesztési sziikségletek
visszakdszonnek azokban a tovabbképzésekben, amelyeken a pedagdgusok
részt vesznek és egyben hasznosnak is talalnak.

Néhany valaszadd annak fontossdgara hivta fel a figyelmet, hogy a
gyakorlatban hasznosithaté legyen a tovabbképzés (Taktaharkany), hogy
olyan legyen, ,ahol két labbal allunk a f6ldon és nem Kkell kotelezéen
megszoélalnom” (Vizsoly) vagy, hogy gyakorlati jellegii legyen a képzés (Onod).
A Nyitott ajté egyik pedagégusa az iskola bels§ trénere 4ltal tartott
tovabbképzéseket szereti. A j6 gyakorlatok atadasat altalaban is fontosnak
tartottdk (pl. Sajokeresztur), voltak valaszaddk, akik konkrét ilyen jellegii
képzéseken vettek részt, igy a komldstet6i kéttanaros modell bemutatasan
(miskolci Herman), a KIP moédszertani képzésen (alsézsolcai Herman,
Biikkaranyos, Nyitott ajt6, Sajobabony- 9f3), a Kedves Haz pedagégiardl szolo
képzésen (Bbcs, Megyaszd, Nyitott ajtd).

A legtobb pedagogus altal hasznosként emlitett tovabbképzések az IT
vildgahoz kot6d6 képzések voltak, legyen az IKT eszk6z6k hasznalata,
interaktiv tabla hasznalata, informatika, szamitégépes felhasznal6i ismeretek,
ECDL, PIL akadémia, videdvagas, digitalis tananyagkészités, e-napld
hasznalata, e-twinning, e-portféli6 készitése. (Vizsoly, Taktaharkany,
Andrassy, Konyves, Lak, miskolci Herman, II. Rakoczi, Nyitott ajtd,
Sajékeresztur, Satoraljaujhely, Szalaszend, Avastet6, alsdzsolcai Herman,
Bécs,Hejokeresztar, Kandd, Malyi, Megyasz6, Nyitott ajtd, Putnok, Szemere,
Sziksz6, Onod, Sajébabony, Selyemrét, Tarcal, Kaffka, Blathy, Ozd, Saly,
Megyasz6, Andrassy - 64 emlités) Egy valaszadé kifejezetten a CISCO Haldzati
akadémiat is emlitette, mint j6 képzd helyet. A rendszergazda tovabbképzést
is dicsérték. (DVSZIK, Szemere- 3 f8) Egy tanar multimédia-fejleszt6, oktatasi
informatikus, SAP, LMS learning management system képzéseket talalt jonak
(Andrassy).

Egyébként a kérdezettek 57%-a vett részt informatikdval 0Osszefliggd
képzéseken.
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Hdtrdnyos helyzetii gyerekekr6l sz6lé tovabbképzéseken szintén a

valaszaddk 57%-a vett részt, bizonyos iskoldk (B&cs, Hejékeresztur, Igrici,
Biikkaranyos, Malyi, Megyaszé, Saly, Pacin, Sajébabony, Sajovamos,
Taktaharkany, Vizsoly) tanarai sokkal nagyobb, 75-100%-o0s aranyban.
A hatranyos helyzet(, illetve roma gyerekek vilagat érinté tovabbképzések,
melyekre szivesen emlékeznek a pedagégusok az aldbbiak voltak: ,A
pedagogia szerepe a gyermekek és serdiil6k tarsadalmi kirekeszt6désének
megel6zésében” (Nyitott ajt6), ,Diszkrimindciés mindségi oktatds roma
gyerekeknél”(0zd), HID program, internet oktatds HH-S gyerekeknek (Lak),
HH-s gyermek a szakoktatdsban (Andrassy, Megyasz6), HH-s gyerekek
integrativ nevelése (Ozd). Népszerliek voltak az IPR bevezetéséhez
kapcsolédé tovabbképzések: kompetenciamérés eredményeinek javitasa,
konfliktuskezelés, Hh-s tanul6k eredményességének novelése (Lak, DVSZIK,
Igrici, Taktaharkany), valamint a romolégia (B6cs, Nyitott ajtd).

Mint  korabban  emlitettiik, sokak szamara fejlesztendé
kompetenciaként jelentkezett az agresszié- és konfliktuskezelés. Sok
pedagoégus részt is vett ilyen jellegli képzéseken és szivesen is emlékszik
vissza ezekre (29 f& B&cs, Kenézl6, miskolci Herman, Sajokeresztur, Vizsoly,
als6zsolcai Herman, Bd6cs, DSZF, Lak Arany Janos, 0zd, DSZF, Sajébabony,
Selyemrét, Taktaharkany iskolaibdl)

A szaktantdrgyakhoz (ide sorolva a tanitékat is) kapcsoléddan sok-
sok kedvelt tovabbképzés volt. Az idegen nyelvek kapcsan emlitették: British-
American civilisation (Selyemrét), ,idegen nyelvi tovabbképzések,
workshopok, nyelvtanfolyamok” (Andrassy), kisiskoldsoknak angol tanitasa
modszertan  (Sajokeresztur), Oxford Teacher Learning Courses
(Sajokeresztur), német modszertan (Taktaharkany), taldlkozas Tom
Hutchinsonnal (miskolci Herman).

Emlitést nyertek a BISEL mddszer, csempekisérletek, ELTE tovabbképzések-
Magyarorszag és Eurdpa (Selyemrét), torténelem tovabbképzés (BET,
Sajovamos), tanitok Apaczai Nyari akadémiaja (II. RAkéczi, Onod, Tarcal).
Matematika kapcsdn a geomatech tabla (Biikkaranyos, 2 f&),
szakrendszeri és nem szakrendszeri oktatds a matematikaoktatasban
(Petdfi), szorobannal a matematikaban voltak a népszerii tovabbképzések.

A testnevel$ tandrok koziil sokan a kolyokatlétikat emlegették jo
példaként (DSZF, miskolci Herman, Onod, Ozd, Sajébabony, Selyemrét,
Taktaharkdny), a NETFIT mindennapos testnevelést (Nyitott ajté
Sajokeresztur, Szirmabeseny6- 5 f6), a szalagos gimnasztikat,
gyogytestnevelést (11. Rakoczi), az edz6i képzést.
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A Kkornyezeti neveléshez kapcsolddé népszerli tovabbképzések a
koérnyezeti nevelési program kidolgozasa, miikodtetése (B6cs, Nyitott ajtd),
kérnyezeti nevelés a nemzeti parkokban (Arany Janos, Nyitott ajté,
Sajékeresztiur, Selyemrét), kornyezetvédelem, fenntarthaté fejlédés
(Selyemrét, B6cs, Biikkaranyos) voltak.

Az el6bbieken kiviil elhangzott még a fizikatandri ankétok (Szikszo),
Herman és Foldes labor (Pacin), kémia intenziv tovabbképzés (Bdcs,
Biikkaranyos), kémia tanarok orszagos konferencidja (als6zsolcai Herman,
Megyasz6, Pacin) miiszaki szakoktaté (DVSZIK), mozgokép, médiaismeret
(Bdcs, Selyemrét).

Gydgypedagdgidhoz, fejleszté pedagdgidhoz kapcsoléddan is sok
kedvelt tovabbképzésen vettek részt a pedagogusok. Egyéni fejlesztés (BET,
Kenézld, Munkacsy, 4 f6), ,,Atlagostél eltéré tanulok differencialt fejlédése”
(Sajébabony, 2 f6), ,Tanulasban akadalyozott gyerekek szévegértése” (0zd),
gybgypedagégiai sériilésspecifikus alapképzés (Onod), gydgypedagdgia
(Selyemrét, Szirmabesenyd), logopédia (Sajokeresztdr, Sajékeresztur,
Selyemrét, Taktaharkany), Sindelar-médszer (miskolci Herman, Munkacsy,
Onod), serdiilékori fejlesztés (BET, Sajovamos). A részképesség zavarokhoz
kot6dd tovabbképzések is népszertiek voltak: diszkalkulia- (miskolci Herman,
Nyitott ajto- 3f6), diszlexia-prevencié (Selyemrét, Vizsoly), Meixner-mddszer
(Konyves, Arany Janos, Lak, Selyemrét), nyelv- és beszédfejlesztd, olvasas, iras
nehézségeinek korai felismerése, prevenci6ja (iskola nélkiil, tobb
valaszaddnal), tanulési zavarok korai felismerése és terapiaja (BET), tanulasi
nehézségek (Selyemrét), specialis tanulasi zavarok (Satoraljaujhely). Az eltérd
képességii tanuldk differencialt oktatasardl szo6l6 tovabbképzést is dicsértek
pedagoégusok (Kandd, Selyemrét), valamint az SNI-s gyerekek integralasa,
nevelése c. tovabbképzést (Konyves, Arany Janos, Sajobabony,
Szirmabesenyd- 5 f6), érzékenyité tréninget (Mezlkeresztes), ,Fogadd el!
Fogadj el!” tanfolyamot (als6zsolcai Herman).

A pszicholégia témakorében kedvelt tovabbképzések voltak: ,A
kisgyermek fejlédése” (Ferenczy), Bagdy Emdke el6adasai, agykontroll
tanfolyam, ,Eniink alapjai” (Bécs- 2 f6), Gordon médszer (miskolci Herman),
gyerekpszicholégia (0zd), magatartasi zavarok, reedukaciés stidium (BET),
onismeret (Sajébabony, Taktaharkany- 3 f6), ,Tanulom magam, tanulom a
didkot” (Sajébabony).

A jaték vilagahoz kot6dden is sok emlékezetes tovabbképzésen vettek
részt a pedagégusok: ,A jaték nem jaték” (also6zsolcai Herman), ,A kozos jaték
szerepe az idegrendszer fejlédésében” (Nyitott ajt6), dramajaték
(Taktaharkany), tabla- és tarsasjaték képzés (Nyitott ajtd, Szikszo), jatékos
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képességfejlesztés (B6cs, Taktaharkany), jatékos népmivészet (Petdfi),
jatszohaz vezetés (BOcs), szabadidds- és jaték pedagdgia (Selyemrét)

Szeretik és hasznosnak tartjak a pedagogusok a kézmiives tovabbképzéseket
is: manudlis Kreativitas fejlesztése (B&cs), kézmiives technikak (Lak)
kosarfonas (Szemere) népi kismesterségek (0zd), textil mintafest6 (0zd).

Miivészetekhez kot6d6 élvezetesnek tartott tovabbképzések voltak:
Boldizsar Ildiké meseterapias képzései, biblioterapia (Nyitott ajtd), konyvtar
pedagdgia (miskolci Herman), tanc- és dramapedagdgia (Arany Janos,
Sajébdbony alsézsolcai és miskolci Herman, Bécs, Taktaharkdny- 8 f4),
néptanc és torténelmi tarsastanc (alsézsolcai Herman).

Nagyon gyakori a kompetencia alapi oktatassal kapcsolatos
tovabbképzések dicsérete (Andrassy, Avastets, DVSZIK, Kandé, Malyi, Onod,
Szirmabeseny6-12 f6), a matematikai kompetencia fejlesztése az also
tagozatban (als6zsolcai Herman).

Szintén népszerliek a kooperativ tanulasi technikak, kooperativ
oktatds és tanulasszervezés képzései (BScs, Onod, Sajévamos, Selyemrét,
Taktaharkany, Vizsoly, Kenézl6, miskolci Herman, Munkacsy, Szalaszend - 14
f6).

Az el6bb felsoroltakon kiviil is sok, egyéb népszerli modszertani
képzésen vettek részt a pedagdgusok, melyeket hasznosnak talaltak:
élménypedagdgia (II. Ra&koczi), egyéni tanuldsi stratégidk (Munkdacsy),
sLépésrdl lépésre” (Megyaszo, Nyitott ajtd, Taktaharkdny, 9 f6), projekt
pedagégia (II. Rakoéczi, Malyi, Selyemrét, 7 f£6), reflektiv pedagogia
gondolkodas  (Nyitott  ajt6), tanulds  tanitdsdnak  moddszertana,
tanulasmddszertan, a hatékony tanulas mestersége (BET), tanulasszervezési
eljarasok (miskolci Herman, Tarcal), 4j tanuldsi mddszerek (Kenézld), uj
tanuladsszervezési eljarasok (Satoraljaujhely).

Hasznosnak bizonyultak a mérés- értékelés témakorében tartott
tovabbképzések, az elektronikus értékelés, DIFER, pszicholdgiai és pedagogiai
diagnosztika (Megyaszo, II. Rakdczi, Sajokeresztur, Tarcal, B6cs, DVSZIK,
Igrici, Arany Janos, miskolci Herman, Satoraljaujhely- 13 f8).
Sokan az egészséges életmoddra nevelés, mentalhigiéné, életvezetés, életpalya
épités tovabbképzéseit értékelték (Munkacsy, Selyemrét, Selyemrét, Tarcal,
Bécs, II. Rakéczi, Biikkaranyos, Konyves, miskolci Herman, Ozd, Sajébabony,
Sajévamos, Andrassy, Bécs, Onod, Taktaharkany 26 f6)

A tehetséggondozas, kreativitds kérdéskore is fontos tovabbképzési
tertiletként jelentkezett (Avastetd, Bo6cs, Kaffka, miskolci Herman, PAcin,
Sajobabony, Sajokeresztur, Selyemrét, Taktaharkany, Vizsoly), jatékismeret a
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tehetséggondozasban (Satoraljadjhely), tehetséggondozas blended learninggel
(miskolci Herman), tehetségfejlesztés matematikabol (Tarcal), ,mindenki
tehetséges valamiben” (Sajékeresztur).

A kozoktatas vezetésével, felliigyeletével kapcsolatos tovabbképzések
is népszerliek voltak: kozoktatas intézményvezet6 (6 f6: alsézsolcai Herman,
Arany Janos, Selyemrét, Saly), koznevelés az oktatasban (Onod), tanfeliigyeleti
szakértok felkészitése (Satoraljaujhely), taniigyigazgatasi auditor (Selyemrét).
Tobb pedagdgus palyazatirast tanult (alsézsolcai Herman, DVSZIK, Kando,
miskolci Herman, Nyitott ajt6- 8 f6)

Tovabbi példak a népszeri tovabbképzésekre: erkdlcstan (Selyemrét,
Szalaszend, Szirmabeseny®), erdei iskola terepvezet6 (Nyitott ajt6), ,Atmenet
az iskola és 6voda kozott” (Petdfi, Sajobabony, Szirmabesenyd, Tarcal),
palyaorientacié (Nyitott ajté, Ozd, Sajobabony), prezentacié (miskolci
Herman), pr (miskolci Herman), SDT sulinet digitalis tudasbazis (I1I. Rakéczi,
Szirmabeseny®d, Tarcal), Smart-program (alsézsolcai Herman), TANYA Apaczai
kiadé nyari akadémiaja (Sajobabony), uttorécsapat-vezet6k képzése (Putnok,
Selyemrét), Zsoldos (Munkacsy), ,Véleményem szerint” - Csendes Eva
programja (Sajobabony), Bisztibusz, Lathaté hangok (Taktaharkany).

Tobben az MA Kképzésre emlékeznek szivesen vissza és néhanyan ugy
vélekednek, hogy mindegyik tovabbképzés hasznos.

V. Az oktatdsi rendszer célja és az oktatds-nevelés
eredményessége

Megkérdeztiik a valaszaddinkat, hogy mennyire érzik fontos feladatuknak az
5. sz. tablazatban felsorolt tényez6k fejlesztését, illetve, hogy mennyire érzik
eredményes munkajukat a kérdéses tertileteken.
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5. tablazat Az oktatdsi rendszer céljai, e célok elérésében a pedagdgusok
eredményessége (a vdlaszaddk %-a)

Az alabbi fejlesztését fejlesztésében | fejlesztésében | fejlesztésében

tényezok nagyon fontos kevéssé érzi megfeleléen nagyon
feladatanak eredményesn | eredményesn | eredményesn

érzi ek magat ek érzi magat | ek érzi magat

memoria 39 1 33 10

miiveltség 37 4 31 10

értékrend 41 3 20 20

6nall6

gondolkodas 43 4 24 15

szo6beli

kommunikacids 42 2 26 16

képesség

kreativitas 35 7 21 14

helyesiras 34 7 26 11

irasbeli

kommunikacids 32 6 28 9

képesség

egyuttrrllukodem 42 2 21 20

képesség

szocldlis 37 3 29 21

érzékenység

kitartas 42 4 22 18

figyelem 42 3 23 18

fegyelem 40 3 24 17

6nallé

tanuldshoz 40 3 27 12

sziikséges

képesség

igény a tanulasra 41 6 25 12

fel?lossegvall:?la 40 5 24 15

s (6bnmaga felé)

felelésségvallala

s (a tarsadalom 38 8 23 12

felé)

autonémia 32 6 28 10

Forrds: sajdt szdmitds

A valaszadok kb. 57%-a ezekre a kérdésekre egyaltalan nem valaszolt,
tehat a fenti szdmok azt jelzik, hogy akik viszont valaszoltak, azoknak kb.
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haromnegyede fontos feladatanak tartja az emlitett tényezdk fejlesztését.
Lathatjuk a tablazatbdl, hogy legkevésbé fontosnak tartott tényezdék az
auton6émia, irasbeli kommunikaciés képesség, helyesirds és kreativitas
fejlesztése, de a miveltség, szocidlis érzékenység és a tarsadalomért érzett
felel6sség vallalas is valamelyest kevésbé hangsulyosak. Majdnem ugyanezek
a teriiletek azok, ahol legnagyobb aranyban érzik azt a valaszadoék, hogy
kevéssé tudjak a diakokat e téren fejleszteni (autonoémia, tirsadalomért érzett
felel6sség, irasbeli kommunikacié, kreativitas). Legnagyobb ardnyban
eredményesnek 6nmagukat a tanarok az értékrend, egytittmiikodési képesség,
kitartds és figyelem fejlesztésében érzik. Meg kell azonban jegyezni, hogy
tulajdonképpen minden tényezd fejlesztése fontos célként lebeg a
pedagdgusok szeme eldtt.

Ha megvizsgaljuk, hogy a kiilonb6z6 szakos tandrok mennyire érzik
eredményesnek a munkajukat, azt kapjuk, hogy legnagyobb ardnyban
6nmagat nagyon eredményesnek a napkdzis tanarok, az etika, a drama-tanc,
az ének, és a nyelvszakos tanarok (kozel egyharmaduk) érzik. Oket kovetik a
magyar és torténelem szakos tanaroknak, akiknek kb. egyotode érzi fejlesztd
munkajat nagyon eredményesnek. A természettudomanyok kozil a fizika és
foldrajz tanarok mondhaték még az atlagostodl elégedettebbnek (kb. 11, illetve
17%-uk nagyon eredményesnek érzi magat az emlitett teriileteken).

E kérdés kapcsan elmondhaté még, hogy ha valamely teriileten nagyon
eredményesnek itélte munkajat egy tanar, akkor a tobbi is.

V.1. Osztdlyprogramok

Az altalanos iskolak koéziil nem voltak kirdndulni egyaltalan vagy
egyes osztalyok nem voltak kirdndulni a pirossal jelzett iskolakban (kivéve
Sajébabonyt). Ezen kiviil a satoraljaujhelyi és 6zdi iskolak egyes osztalyaiban
is el6fordult, hogy nem voltak osztaly kirdnduldson az elmult egy évben.
Pacinban és a Nyitott ajt6 egyes osztalyaiban, ha mashova nem is, de legalabb
a telepiilésen sétalni elmentek.

A kozépiskolak koziil a DVSZK és a Blathy osztalyai nem voltak
osztalykirandulason, a Ferenczyé csak helyben, a tobbiek jartak Budapesten,
Debrecenben, J6svafén, s6t az egyik Kandos osztaly Gorégorszagban is.

Sok esetben az emlitett kirdnduldsok palyazati pénzbdl valésultak meg. A
kiranduldsokon kiviili osztaly program nem nagyon van a kézépiskoldkban
vagy csak egy-egy esemény (pl. blinmegel6zés, SZKTV dont6 meglatogatasa),
kivéve Szikszén és a Kanddban, ahol gazdag iskolan kiviili programok vannak
(mozi, szinhaz, f6zések, sportnap, bowling, elme haza latogatas, stb.)
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Az altalanos iskolakban az osztalyprogramok egyrészt az linnepek
koré szervezédnek; masrészt projekt napok; klub vagy teadélutanok; mozi-,
szinhadz-, muzeumlatogatasok; jatszéhazak; kézmiives foglalkozasok; f6zés-
slités; palyavalasztashoz kapcsolédd programok (palyavalasztasi kiallitas,
lizemlatogatas, pszicholdgiai tesztek elvégzése); sport- és egészség napok,
sportesemények; sétak, fagyizas; specialis események (pl. Marton napi vasar
Bdcson vagy a szililetésnapok megiilése Sajokeresztiron). Vannak iskoldk, ahol
minden osztalyban szamos osztaly program volt az elmult egy év alatt (Bdcs,
Sajékeresztur, Taktaharkany, Tarcal, Vizsoly, Szalaszend, Avastetd, als6zsolcai
Herman), mas iskoldkban némely osztalyban semmi nem tortént, mig masok
aktivak (Lak, Sajévamos, miskolci Herman, Munkacsy, BET, Selyemrét). Ezen
iskolak teljesen vegyesek ,adottsagaikat” tekintve, igy arra a kovetkeztetésre
juthatunk, hogy nem az iskola helyzete és a ,gyerekanyag”, hanem az
osztalyfénok, illetve a tantestiilet, mint egész kreativitasa és szandékai a
dontéek az osztaly programokat illeten.

V1. Osszegzés

Kutatasunk elemzése soran az iskolakat harom csoportba soroltuk.
Egy-egy csoportot hasonlé kompetencia eredmény, tanuldi Osszetétel,
fegyelem és motivaltsag jellemez, de minden csoportban vannak az 4ltalanos
mintazattol eltérd jellemzdk, ami biztatd, hiszen azt jelzi, hogy azonosan nehéz
korilmények kozott is lehet pl. j6 matematika kompetencia eredményeket
produkalni. Ugyanakkor a masik oldalrél, arra is ramutatnak ezen
eredmények, hogy a jobb adottsagi iskolakban is, j6 objektiv mutaték
(kompetencia mérés eredményei) mellett el6fordul, hogy szubjektive rosszul
élik meg az iskolai klimat a tanarok.

Az eredmények azt is megmutatjadk, hogy azokban az iskoldkban is
vannak osztalyok, ahol kirandulasok és osztalyprogramok szép szammal
vannak, ahova nagyon sok szegény sorsu gyerek jar. E programokat olykor
palyazatok teszik lehet6vé, mas esetben azonban a pedagogusok
leleményessége és elszantsaga. Nem Kkell pénz, csupan szandék, hogy reggeli
beszélgetést, kozos jatékdélutdnt szervezzenek a tanarok, vagy hogy
elmenjenek sétalni az iskola kornyékén.

Az eszkoz sziikségletet tekintve a legnagyobb hianyossagot sok
iskolaban a stabil és gyors net elérés jelentette, valamint, hogy hidnyoznak
alapvet6 eszkodzok, a gyerekeknek fiizetek és ir6szerek. Ez utébbi azokban az
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iskolakban jellemzd, ahova nagy aranyban jarnak hatranyos vagy halmozottan
hatranyos helyzet( gyerekek.

Ha a nem anyagi jellegii feltételeket vizsgaljuk, sok-sok hidnyérzet
fogalmazoddott meg a tanarokban. Ezek egy része a kozoktatas rendszerével
Osszefliggd kérdések, a tanarok leterheltségével, id6beosztasaval kapcsolatos,
azzal, hogy mennyire kapnak szabad kezet, masrészt a didkok és sziil6k
motivaltsagaval, a veliik valé egyiittm{ikodési képességgel.

A pedagbégusok felismerik, hogy sziikkség van kompetenciaik
fejlesztésére és a tovabbképzések, amikre szivesen emlékeznek 6sszhangban
allnak a fejlesztend6ként megjeldlt kompetencia tertilettel. Leginkabb IKT-vel
Osszefiiggésben éreznek sziikségletet a fejlédésre és a modszertan
megujulasaban.

Az iskolarendszer céljait komplexnek érzik a megkérdezettek,
feladatuknak tartjdk a memdria és miiveltség fejlesztésén kiviil az értékrend
formalast, kreativitast fejlesztést és minden mas tényez6t, melyre
rakérdeztiink. Meg kell azonban jelezni, hogy a nagyon sok hidnyosan kitoltott
kérdéiv (kiilonosen a nyitott kérdések megvalaszolatlanul hagyasa) arra utal,
hogy a kérdezettek egy része érdektelen (vagy tulterhelt).
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Karlovitz Jdnos Tibor - Gyukits Gyorgy:

Egy kutatas margojara - a kérdezok
tapasztalatai és megfigyelései egy
palyaorientacios kutatas soran

L. Pdlyaorientdcios kutatasok
Magyarorszdgon

A létezett szocializmus évtizedeiben az osztalyfénoki munka igen
fontos részét képezte - és igy nagy hangsulyt kapott — a szocialista tdrsadalom
szlikségleteihez igazitott palyavalasztads segitése. Nem pusztdn az
osztalyfénoki o6ran foglalkoztak tovabbtanuldsi kérdésekkel. Mivel a
sjellemzéseket” (kvazi ajanlasokat) az osztalyfénokok allitottak elé az egyes
tanulékrdl, szerepe a helyesnek tartott iskolatipus (és szakma)
megvalasztasanal jelentds volt. (E sorok egyik irdjat altalanos iskolai
osztalyfénoke kertészeti szakkozépiskolaba, kozépiskolai osztalyfénoke pedig
konyvkotd szakmunkasnak ajanlotta - pedagogus sziileinek koszonheti, hogy
élete masként alakulhatott) A szocializmus Kkori palyavalasztist a
tervgazdasag el6iranyzatai mentén alakitottak ki.

A rendszervaltast kovetSen tobbek kozott ez az osztalyfénoki
szerepkor is a hattérbe szorult a kozosségszervez6-mozgalmi munkaval
egyiitt. Ebbe belejatszott persze az is, hogy a szocialista nagyipar gyors
leépiilésével egész szakmacsoportok valtak hirtelen foloslegessé. Az 1990-es
évek végétél kezddédnek gazdasagi-, vallalkozas-fejlesztési szempontokat
tekintetbe vevd kutatdsok. Ezek jellemz8en a multinaciondlis cégek érdekeit
igyekszenek el6térbe allitani, és ezen keresztil kimutatni, milyen tipusu
szakemberekre volna sziikség.

1 A tanulmany a TAMOP-3.1.16-14-2014-0001 jeli projekt részeként, az Uj Széchenyi Terv
keretében az Eurdpai Unié tdmogatasaval, az Eurépai Szocidlis Alap tarsfinanszirozasaval valdsul
meg.
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Az 1990-es években egyre kevesebb fogddzé kozepette egyre tobb féle
hangzatos nevti, 4j szakmat lehetett tanulni a gyorsan burjanzé parhuzamos
szakmai képz6 rendszerekben: egyfel6l az oOnkormdanyzeti-allami,
hagyomanyos szak-, szakmunkasképz6-, és szakkozépiskoldkban, masfeldl a
maganszemélyek, gazdasagi tarsasagok (illetve, a kedvez6bb addzas
reményében formalisan alapitvanyként vagy mas tarsadalmi szervezetként
miikodd) altal fenntartott Uj - rendszerint feln6ttképzési - intézményekben. A
fé6bb szakmatanulast segit6 intézmények kdzé sorolhaté harmadik tipusként a
vallalati tipust képz6 intézmények beinduldsa. Erre az id6szakra tehat az
jellemz6, hogy a tizenévesek mellett felndtt koruakat szolitanak meg,
mikozben az altaldnos iskolat végzettek egyre nagyobb ardnyban keresik az
altalanos célu gimnaziumokat. Ez a jelenség nagyrészt annak tudhaté be, hogy
2010. el6tt nem volt olyan gazdasagi iranyvonal, amely vilagos célt allitott
volna a nyolcadikosok palyavalasztasi dontései elé.

Komoly munka ebbdl az id6szakbdl Lannert Judit 2004 -es szocioldgiai doktori
iskola keretében késziilt doktori disszertacidja (Lannert, 2004), amely
Pdlyavdlasztdsi aspirdciok cimmel harom Kkistérség 12-13 éveseinek
palyavalasztasi szandékait vizsgalja és elemzi. Ezt a vizsgalatot - amint az a
koszonetnyilvanitasbél kitlinik - az akkori Orszagos Kozoktatdsi Intézet
Kutatasi K6ézpontjaban (mint intézményi hattér), Imre Annaval és Martonffy
Gyorggyel egyiitt készitették eld (a kutatas témavezetdje Szabé Il1diké volt), az
adatfelvétel pedig 1997-ben és 1999-ben tortént. A kutatdsban a 13 évesek
szlleit, masfel6l kozépiskolai tanulékat kérdeztek ki igen hossza
kérdéivekkel.

Erdekes lehet megemliteni Sipeki Irén (2005) megkozelitését a palyavalasztasi
tanacsadasi tevékenység torténetérdl, amely elsésorban - a szerzé
foglalkozasanak megfeleltethet8en - inkabb 1élektani alapozas.

Az 1990 el6tti palyaorientaciés munkarol, illetve a rendszervaltds utani
valtozasokrdél tobbek kozott Borbély-Pecze Tibor Bors, Gyongydsi Katalin és
Juhdsz Agnes (2013) adnak 6sszefoglalét.

Az utdébbi években a Gazdasag- és Vallalkozaskutaté Intézet végez (ezt
a szervezetet a Magyar Kereskedelmi és Iparkamara alapitotta 1999
marciusaban) kiterjedt palyaorientacids- és palyavalasztasi kutatdsokat. Ezek
orszagos kikérdezésen alapulnak. Szamunkra a 2014. és 2015. évi altalanos
iskolai tanulékkal készitett kutatasaik a relevansak (Altalanos... 2014, 2015).

Ezen kutatdsok mérdeszkozének alapjat a Bacs-Kiskun megyei Kereskedelmi
és Iparkamara 2013. évi kérdéssora adta. A kikérdezést mindkét esztend6ben
hetedik osztalyosok korében végezték. Torekedtek a reprezentativitasra, az
eredmények relevancidjat 2014-ben 9336, 2015-ben 9088 kérddiv
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sulyozasaval igyekeztek alatamasztani. Ezen kutatasok felelGse, témavezetdje
Téth Istvan Janos volt, akinek az irdnyitasaval a 2014. évi elemzést Makéd
Agnes, Bardits Anna és Nyiré Zsuzsanna, mig a 2015. évit Tiirei Gergely és
Bardits Anna irtak.

Erdekes vizsgalat Német Tamdsé (2015), amely bar a Hadtudomanyi

Szemlében jelent meg, modszertanat, mintavalasztasat, mérd eszkozét illetéen
inkdbb altalanos jellegli, mintsem lesz{ikitett katonai életpalya modell felé
épitkezne. A hangsily nala a felnéttkori palyavalasztas irdnyaba terelédik,
akarcsak korabban Szilagyi Klara érdeklédése (2000), aki a munka- és
életpalya-épitéssel kapcsolatos tanacsadas elismert kozirodja, szakértoje.
Hegyi-Halmos Ndéra (2015) jelenleg is vizsgdlja a palyaorientaciés munka
iskolai segit6 hal6zatat, eddig csak a kérdésfelvetését, kutatasi elképzeléseit és
hipotéziseit publikalta.
Kovdcs Vanda (2014) és munkatarsai a Tempus Koézalapitvany tdAmogatasaval
kozépiskolas tanuléknak készitettek az Europass dokumentumok kitoltéséhez
hasznos utmutatét sok-sok gyakorlaton keresztill. Ez a fejlesztés azt célozza,
hogy a tanuldk tudatosan fejlesszék palyaképiiket és kompetenciaikat annak
érdekében, hogy felndtt életiikben sikeresen helytalljanak a munkaerdpiacon.

2015 tavaszan, a TAMOP palyazata alapjan lehetdség nyilt kutatasi
feladatok elvégzésére. Mi arra voltunk kivancsiak, hogy Borsod-Abatj-
Zemplén megye szegény sorsu csalddjainak gyerekei milyen reményekkel,
milyen jov6képpel hozzdk meg életiik egyik legfontosabb dontését: hova
tanulnak tovabb, milyen szakmat valasztanak. Vizsgalatunkban - az el6z6
kutatasokkal ellentétben - nem palyavalasztas el6tt allokat kérdeztiink ki,
hanem (ha lehet igy mondani) ,koézben” levéket: 14. életéviiket betoltott
nyolcadik évfolyamos tanul6kat, akik a 2015. majus 5. és junius 4. kézott
lezajlott adatfelvétel idején mar tudtak, hova vették fel 6ket. A betoltott 14.
életévhez valé ragaszkodas technikai jellegli volt: esetiikben nem kell sziil6i
hozzéjarulas, valamint jelenlét - igy viszont mintegy lemondtunk azokrdl az
osztalytarsaikrol, akik esetleg nyari sziiletéstiek. Az interjus technikat vagy
kvalitativ szociolégia adatfelvételi moddszert azért valasztottuk, mert
kifejezetten a hatranyos helyzet(i gyerekek életesélyirdl akartunk tajékozddni,
és a szegénység-kutatasok A4ltaldnos tapasztalatai alapjan szovegértési
nehézségekre, csekély székincsre, szegényes kifejezd készségre késziiltiink.
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II. Médszerek, eszk6zok

A kutatas tervezésekor ugy gondoltuk, pedagégus-interjukat is fogunk
késziteni, ezt viszont késébb elhagytuk, hogy minél jobban a tanuldkra
tudjunk koncentralni. Pedagégus-interjuk helyett megelégedtiink az iskolak
pedagégiai programjaiban (esetenként mas dokumentumokban) fellelhetd
utaldsokra. Mivel ezek szamossaga igen kevés volt: lényegében emlités-
szerlien emlékeztek meg errél a feladatrdl, igy a dokumentum-elemzéshez
aligha lehetett hasznalni barmiféle elemzési ,szempontsort”.

Minden vizsgalt tanul6i csoporttal késziteni probaltunk tn. gondolati térképet
a palyavalasztasrol. A modszer tanuldk altali ismertsége és korabbi hasznalata
ellenére rendkiviil Kkevés Kkapcsolatot, kapcsolt elemet tartalmaznak.
Olyannyira toredezettek, csupan felsorolas-szerliek ezek az abrazolasok, hogy
a ,gondolati térkép” ez esetben joggal idézdjeles. Ha viszont ugy vessziik, hogy
ezek a gyerekek a sajat szocidlis sajatossagaiknal fogva ,ilyenek”, akkor
ezeken keresztill is redlis képet kaptunk roéluk. (Levon a moédszer
alkalmazasanak szakszer(iségébdl, hogy a tanulék sokszor csak hosszas
unszolast kovet6en lattak munkdhoz, illetve a legszivesebben el6bb
abbahagytdk volna a szines zsirkrétas vagy filctollas tevékenységet.)
Osszességében 17 csomagolépapirra késziilt empirikus alapanyagunk
keletkezett. (Ezek elemzését tovabbi publikaciéban fogjuk megtenni.)

A kutatas talan legértékesebb része a hangfajlokba rogzitett szébeli
kikérdezés volt fékuszcsoportos félig strukturadlt interjuk segitségével.
Ezekbdl is 17 késziilt 6sszesen 149 tanuldval jelenlétében. (Utébbi kifejezést
azért hasznaljuk, mert ketten az interjuik soran egyetlen sz6 erejéig sem voltak
képesek megszdlalni. A két iskolaban valdsziniileg azért tettek be egy-egy
»ilyen” tanulét is, hogy lassuk: ez tiikkrozi azt a tanuléi populaciét, amellyel
adott iskola nap, mint nap dolgozni kényszeriil.)

I1.1. A vizsgdlat kériilményei

Az empirikus adatfelvétel helyszineinek kivalasztasdhoz igen nagy
segitséget jelentett a folyamatban levé palyazatba bevont iskolak kore.
Megproébaltunk azokba az iskoldkba eljutni, amelynek beiskolazasi korzetében
jelentés szegregatumok vannak. Igy jutottunk el tébbek kozott
Hej6kereszturra, Onodra, Alsézsolcara, Taktaharkdnyba, Lakra, Megyaszora,
Pacinra, Biikkaranyosra, a jelentdsebb kisvarosok kozott Ozdra, Szikszora,
Satoraljaujhelyre, és felkerestiink négy miskolci altalanos iskolat is.
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Szembesiiltiink ugyanakkor néhany nehézséggel is, amely empirikus
vizsgalatunk sordn megnyilvanult. Minden egyes oktatasi intézményt ketten
kerestiink fel, és mindvégig parban dolgoztunk. Az elézetes kapcsolatfelvétel
sordn minden iskolat6l azt kértik, kb. egy ordnyi id6re bocsassanak
rendelkezésiinkre 4-12 olyan tanul6t, akik mar betoltotték a 14. életéviiket
(ne kelljen feln6tt csaladtag jelenléte a kikérdezés soran). Minden helyszinen

Py

megerositettiik, hogy nincs sziikségilink tanari jelenlétre.

Szamitottunk arra, hogy az iskolak vildga meglehet6sen zart, és hogy
az (igazgato6i) elutasitasnak szamos formajaval fogunk taladlkozni. Noha
minden iskolaba el6re megirtuk, mikor megyiink, és az intézmények tudtak -
szerz6désben vallaltak ezt az opcidt is -, ennek ellenére tobbszor el6fordult,
hogy megérkezésiinkkor nem akartak tudni rélunk... El6fordult olyan eset is,
amikor a folyamatban lev$ palyazat helyett az igazgaté-helyettes egy masik
palyazathoz kétott, ,adminisztralt” benniinket. Osszességében harom esetben
kellett nagyon hatarozottnak lenniink, és ezek koziil egyszer még ez sem volt
elegendd: ott a palyazatot dsszefogd asszisztensnek koszonhettiik a bejutas
lehetéségét a megfelel tanuldkhoz.

A masik tipikus probléma az volt - és erre nem voltunk annyira jol
felkésziilve, mint az elutasitas, elharitas lehetGségeire -, hogy az iskolak
nagyon jo szinben akartak feltinni el6ttiink. Ennek egyik eszkoze az volt, hogy
nem a leghatranyosabb helyzet(i tanulékat bocsatottdk rendelkezésre. Igy
el6fordult, hogy csak interju kézben dertilt ki, hogy l1étezik hatranyos helyzetii
osztaly, és akiket kaptunk, 6k nem azok. Egy masik iskolaban pedig hatranyos
helyzetlieket kaptunk ugyan, de aztan kideriilt, hogy 6k inkabb a hatranyos
helyzetli réteg fels6 része, és a tagiskoldban vannak azok, akikkel
foglalkoznunk kellett volna. Egyetlen harmadik esetben a tanuldok
fejletlensége, tovabba valaszaik inadekvatsaga miatt gondoltuk azt, hogy a
kért nyolcadikosok helyett szerintiink valogatott hetedikeseket kaptunk... Egy
kovetkez6 iskolaba vissza is mentiink roma interju-alanyokért, mert
JKivalogattak” nekiink a nem cigany tanulékat (és az igy kozel sem tiikrozte az
adott iskolara amugy jellemzé tanul6i dsszetételt). Egyetlen tovabbi iskolaban
pedig nem sikertlt elérni a konyvtaros tanar eltavolitasat a tanuldk kozelébd],
aki rdadasul a gyerekek ,helyett” akarta volna elmondani, mennyire sokat tesz

7 sz

az intézménye a tanul6k megfelel$ palyavalasztasaért...

Gyakori volt, hogy az igazgaté mindenaron kontrolldlni akarta a mi
jelenlétiinket. Ez lehet valamiféle altalanos bizalomhidny megnyilvanulasa is,
ahogyan kozrejatszhatnak egészen fiiggetlen sajatos tényezdk is. A tanulok
produktumait szamos esetben latni kivantak - olyankor inkabb megmutattuk.
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Annak érdekében, hogy ne keveredjiink etikai vétség gyanujaba, ilyenkor a
tanuldkat (és az iskolat) alaposan megdicsértiik.

Nem volt zavard, inkabb meglepd, hogy fogadasunkkor a tanul6knak
rendszerint azt mondtak, ,el6adast” tartani joviink (és ehhez képest inkabb
megdolgoztattuk &ket, utana pedig kivancsiak voltunk a véleményiikre). Ugy
tlinik, az ,egyetem” és ,palyavalasztas” a beiskolazasi kampany képével
kapcsolddik 6ssze mar az altalanos iskola szintjén is.

A kikérdezésre altalaban osztalytermi kérnyezetben Keriilt sor - és
két esetben az iskola kdnyvtaraban ment végbe. Débbenetes élményt jelentett,
hogy a hatranyos helyzetli tanuldék osztdlytermei mennyire kopottak,
ingerszegények - és ezt maguk a gyerekek is tudjak, s elpanaszoljak. Mivel
csaknem valamennyi intézmény aulajaban vagy bejaratanal kinn vannak az
EU-fejlesztések emléktablai és Osszegei, és ezekrol barki szamara leolvashato,
hogy az utébbi tiz-tizenkét évben tobb szazmilliés nagysagrendi, igen értékes
fejlesztések valdsultak meg, a hatranyos helyzetii gyerekeket fogadé iskolak
tulnyomo tobbségén mindez a befektetés kevésbé feltiind, alig 1atszik.

Egy esetben a gondolati térképet a tanuldk inkabb rajzoltak, semmint
betlikkel irtdk volna ki. Ez moédszertanilag ugyan nem helyes, am igy szert
tettiink olyan tobblet-informaciéra, amelyet masképpen aligha kaphattunk
volna meg. Nem eldontheté ugyanakkor, hogy az adott esetben a tanuldk a
szorongasaikat rajzoltadk-e meg (ember- és szervkereskedelem), vagy pedig
életiik valosagat (esetleg csaladjuk révén ,haszonélvezdi” is a jelenségnek).

1II. Szegénység és palyavdlasztas

A munka sordn kérdésként vet6dott fel, vajon elértik-e a
legszegényebbeket, a leginkabb hatranyos helyzetii gyerekeket? — A nyolcadik
évfolyam végére valdsziniileg van mar egy olyan tanuléi réteg, amely eddigre
teljesen kimarad az iskolabdl. A kéznevelési rendszer ezeket a kimaradékat -
a tanulmany irasanak idején hatalyos jogszabalyi kornyezetben - az un. Hid-I
és Hid-II program segitségével prébalja eljuttatni az alapmiiveltséget jelentd
altalanos iskola befejezéséig eljuttatni. A Hid-programok azt a szakadékot
yhidaljak” at, amely a befejezetlen évfolyamok szamaban van. Magyarorszag
koznevelési rendszerében vannak, akik mar az els6 évfolyamokon
kimaradnak, és vannak olyanok is, akik csak a hetedik-nyolcadik évfolyamokat
nem végzik el.
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A nyolcadik évfolyam végére vizsgalati mintankban lényegesen tobb
fid maradt, mint amennyi lany. Ennek tobb féle magyarazata lehetséges.
Elképzelhet6, hogy a fiuktdl még a szegény, mélyszegény lokalis
kérnyezetekben is elvart, hogy befejezett altaldnos iskolai végzettségiik,
esetleg megélhetést biztositd szakmajuk legyen. Lehetséges, hogy koriikben
magasabb a késleltetett iskolakezdés (tehat beiratkozas az altalanos iskola
els6 évfolyamara), tovabba az évismétléssel egyiitt jaré bukas, igy nyolcadikra
nagyobb eséllyel mar 15-16 évesek. Lehetséges, hogy azért talalkoztunk
kevesebb lannyal, mert 6k a vizsgilat idején még nem toltotték be 14.
életéviiket. Az interjuk sordn azonban tdbbszor is taladlkoztunk olyan
szituaciéval, hogy az iskola altal kijeldlt lanyok nem jottek be az interju
szinhelyére (osztalyterem, iskolai konyvtar). Mas szegénység-kultira
vizsgalatokkal 0Osszhangban, helyenként (nem mindegyik lakoéhelyi
kornyezetben, iskolaban) mar a 14 évesek kozott is megfigyelhetd volt a
lanyok visszahtiizdddsa: markans, hatarozott véleményiik, allaspontjuk
elsésorban a fitiknak volt (Ozd, Satoraljatjhely, Pacin).

Az ugyanakkor nem volt jellemz§ - legalabbis osztalytarsi szinten
nem meriilt fel -, hogy voltak-e olyan gyerekek, akik sziilés miatt maradtak
volna ki eddigre az iskolabdl. S6t, amely csoportokban ez kérdésként
egyaltalan felmertlt (Hej6keresztur els6 interju), ott a gyerekek kifejezetten
hatarozottan utasitottdk el a korai csalddalapitast. Mas telepiilésen
ugyanakkor el6fordult, hogy a lanyok meégiscsak emlitették a korai
gyerekaldast, mint az iskolabdl torténé kimaradasi okot. Tehat hidba utasitjak
el széban a korai csalddalapitast, ha kornyezetiikben mégis ugy alakul,
vallaljak a gyermeknevelést (Pacin).

Megfigyelhetének bizonyult az is, hogy a szegénységnek fokai, rétegei
vannak. A legalsé néhany szazaléknyi réteget tehat feltehetéen nem értiik el -
6ket valosziniileg taldn a csalddsegitén keresztiil lehetne megkoézeliteni,
azonban a palyavalasztasi célu kikérdezéshez jelenlétiik irrelevans: befejezett
altalanos iskolai végzettség hijan aligha lesz meg az alapjuk a ,valasztasra”.
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IV. Eredmények

A 15 iskolaban 17 empirikus adatfelvétel soran 149 tanuldval tortént
talalkozasokkor két tanul6t nem sikeriilt széra birni. A gondolati térképek
elkészitésénél se mindenki vett részt a munkaban. Erdekességképpen emlitjiik
meg, hogy a kimaraddk egy kivételével mind lanyok voltak. Az, hogy az
értelmileg épnek tiné lanyok ezekben az iskolakban kevésbé bizonyultak
aktivaknak, mindenféleképpen felveti azt a kérdést, hogy az adott
szubkulturaban, mikrokdrnyezetben mi a n6k szerepe altalaban, és hogy ezt a
mintakovetést értiik-e tetten.

Kiiléonos volt, hogy amikor két alkalommal kaptunk csaknem ,roma-
mentes” csoportot (pedig lehetett volna az adott iskola szociokulturalis
Osszetételének megfeleléen is képezni az interjualanyok korét), mindkét
esetben becsmérld jellegli panasszal éltek a cigany / roma tanuldkra - a tiszta
roma csoportoktdl egyetlen alkalommal sem panaszkodtak rasszista
lenézésre, vagy egyaltalan: a magyarokra.

A tanuldk szakma-valasztasait az 1. sz. tdblazatban foglaltuk dssze. Ez a
tablazat ugyanakkor csak azokat a szakmakat tartalmazza, ahova ténylegesen
felvették 6ket. Egy esetben tapasztaltuk, hogy az egyik lanytanul6 - elmondasa
alapjan - mégsem azt a szakmat fogja tanulni, amelyre felvették. Az interjuk
soran feltint, hogy a harom valasztasi lehet8ség sokszor gyokeresen eltérd
szakmdkra irdnyultak (mas esetekben pedig ugyanarra a szakmara adtak be
kiiléonboz6 iskolakba sz6l6 jelentkezéseket). A selyemréti iskoldban tobb
tanuld ugyanazon gimnaziumok eltér tagozataira nyujtotta be a jelentkezését
- az 6 esetiikben igy a kiils6 interjuztaté szamdara Ggy tlinhet, mintha 6t vagy
hat helyre jelentkeztek volna.

Az adatok értelmezésénél nehézséget okozott, hogy a tanulék
viszonylag gyakran nem tudtak pontosan megmondani, mire is jelentkeztek.
T6bbszor osztalytarsi ,stgasra” sikeriilt kiegésziteni a mondandét. Ugy tiinik
- és ezt a benyomast erdsiti az interjuk visszahallgatasa is -, hogy némely
iskolakban a tanulék mintha azt mondtak volna el, amit a mi elvarasunkként
véltek; esetleg nem is tanulnak tovabb, mégis megneveztek szakmat, iskolat.
Akadt olyan iskola (Satoraljatjhely), ahol annyira nagy volt a hangzavar, hogy
a szakmara, iskolavalasztisra vonatkoz6 valaszok - a lanyok esetében - a
felvételen érthetetlenek maradtak, igy utélag visszakovethetetlen, hogy ezek a
lanyok valasztottak-e egyaltalan barmiféle szakmat.
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1. sz. tdbldzat: Szakmavalasztas a megkérdezett

nyolcadik évfolyamosok kérében
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Az interjukbdél és a tablazatbdl egyértelmlien kitlinik, hogy a
kérdezettek korében tilnyomdrészt szakmai orientaci6 figyelheté meg: az
altaldnos gimnaziumot valaszték aranya elenyész6 (minddsszesen nyolc f6).
Még a gimnaziumi tanulmanyokra felvettek nagyobbik része is valasztott
tagozatot, ami azt jelenti, hogy emogott tényleges orientacio, érdeklédés,
jovébeni palyaépités érhetd tetten. Majdnem mindenki az érdeklédésének és
tehetségének megfelel6 helyen, szakman és tagozaton tanul tovabb.
Els6dleges szempontnak tlinik, mi lesz az, amely majd a munkaerépiaci
megélhetésiiket, helytallasukat el6segiti.
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Az adatok magyarazatahoz azért hozzatartoznak azok a benyomasok
is, amelyeket az iskoldkban a személyes latogatasaink, tapasztalatszerzésiink
kézben megfigyeltiink.

Szamos esetben vettiik észre azt, hogy osztalytarsak azonos kézépiskolat, vagy
ugyanazt a szakmat valasztjak. Programozoénak példaul mind a négyen
ugyanabbdl az osztalybol mentek. A pék szakma valasztasa harom iskolabdl
tortént, de az egyikb6l négyen mennek. A gimnazium nyelvi tagozatat
tobbségében a selyemréti tanuldk valasztottdk. Volt olyan osztdly, ahonnan
harman mennek apoldnak (egészségiigyi szakteriilet).

A szakmdak kozott ,toronymagasan” vezeti a népszeriiségi listat a
hegeszté szakma. Hozzatartozik azonban a teljes képhez, hogy tobb tanuld
mast jeldlt be tovabbtanulasanak els6 helyére, végiil azonban erre vették fel.
(Talalkoztunk olyan tanuléval is, akinek az altalanos iskolas évek tanulmanyi
eredményei nem jogositottak fel erre a szakmara, az 6 atlagaval csak, mint
villanyszerel§ szakmunkas tudja folytatni.) Ugy tlinik, a hegeszt6 szakma
népszerlisége mogott olyan tapasztalatok is meghuzdédnak, hogy a gyerekek
személyes kornyezetében szadmosan foglalkoznak ,vasakkal”, igy viszonylag
sok a személyes kiprobalas-élmény, esetleges otthoni besegités. A tanuldk
olyan tapasztalataikrdl is beszamoltak, hogy ezzel a szakmaval kiilfdldon is jol
meg lehet élni.

A rendész szakma valasztasa is viszonylag gyakori. Erdekes viszont a valasztas
mogott levs csaladi hattér. Altaldban azt feltételeztiik az interjik soran, hogy a
rendész szakmat valasztok mogott viszonylag ép a csaladi hattér. Ezek a
gyerekek tudtak, hogy csak akkor van esélyiik erre a palyara, ha rendszeresen
tanulnak, rendezett életvitelt folytatnak, és birjak sziileik, csaladtagjaik
tdmogatasat.

A szegény kornyezetbdl érkez6 tanulék altaldban a gyors és biztos
allassal, pénzkereseti lehetdséggel egyiitt jaré szakmadakat valasztottak.
Erdekes atmenetet képeztek az alsézsolcai tanulék (lett volna egy rosszabb
tanul6i Osszetételli csoport is, de ez csak az interju kozben derilt ki):
ruhazatuk alapjan Kkifejezetten jomoduaknak tlintek, és kozépfoku
iskolavalasztasuk egyfajta atmenetet kovetett a szegény sorsu didkok
valasztasai és a kvazi kozéposztalybeliek orientaciéi kozott. Jobbara érettségit
adé kozépiskolat valasztottak, de ahhoz mar nem volt elég 6nbizalmuk vagy
joveképiik, hogy fels6foku (egyetemi) kilatasokkal birjanak. (Lehet, hogy van
mar olyan élettapasztalatuk, hogy a pillanatnyi gazdagsagot el is lehet
vesziteni?)

A Selyemréti Altaldnos Iskolaban gy tlint, mintha ,kézéposztalybeli”

gyerekekkel talalkoztunk volna (ott is volt egy kifejezetten hatranyos helyzeti
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tanuldkat tomorit6 osztaly, de ez csak az interju kdzben deriilt ki), azonban az
interjuk visszahallgatasakor kideriilt, hogy inkadbb a ,tisztes szegénység”, vagy
a megkapaszkodni akar6 alsé-kozéposztily gyerekei lehettek jelen. Naluk
egyértelm(i az érettségit ado, fels6fokd tovabbtanulasi kildtdsokat nyujtéd
kozépfoka intézmények valasztasa, am koriikben is jelen van a (nem annyira
gyors) szakma-szerzési igény (szakkozépiskolai szakmavalasztasok
formajaban). A selyemrétiek koziil tobben nem jutottak be a valasztott
kozépiskolakba (altaldban a gimnaziumokbdl maradtak ki vagy le, két esetben
a rosszul sikertlt kozponti felvételi eredményeik alapjan), viszont feltehet6en
a csaladi hattertik, sziileik figyelme és tor6dése az, ami végiil mégis bejuttatja
6ket valamelyik, az eredeti érdekl6désiikhoz kozel all6 teriiletre, kozépfoku
tanintézménybe.

Megprébaltuk feltarni, milyen tényez6k mentén valasztottdk a
tanulék a szakmat. A szakmai kamarai kérddiven az internetes tajékozodas all
az els6 helyen, és az irdsban kérdezettek be is jelolik azt, mint els6dleges
tajékozodasi forrast. Mi ett6l eltér6t tapasztaltunk. A tanuldk koziil csak
néhanyan emlitették a vilaghaldt, mint tajékozodasi forrast - és akkor is
inkabb csak olyan 6sszefiiggésben, hogy az internetrdl keresték ki az iskola
cimét, vagy tervezték meg az oda vezet6 utat (menetrendek, utazasi idék). A
tanulék kozil senki nem emlitette, hogy igénybe vette volna pl. a Nemzeti
Pdlyaorientdciés Portdlt (http://eletpalya.munka.hu/), amely Kkifejezetten
hasznos lehet a leginkdbb megfelel6nek latszé kozépiskola megtalalasahoz,
vagy az els6 szakma kivalasztasahoz.

Ugy gondoljuk, tovabbi vizsgalatok lennének sziikségesek annak
vizsgalatara, vajon csupan a ,szegénység kultarajaval” jar-e egylitt az, hogy a
szObeliség, a szobeli tdjékozddas bizonyult dontének ebben a korben.
Megfontolandd, hogy ezeknek a gyerekeknek a tilnyomé toébbsége miel6bbi
munkaba 4allast tervez, és a feln6tt csaladtagjaik, id6sebb ismerdseik
személyesen atadott tapasztalatai, elhelyezkedési esélyei (munkanélkiilisége,
prébalkozasaik kudarcai) hatdrozzak meg a palyavalasztasuk iranyat. Nagyon
kevesek engedhetik meg maguknak ebben a korben, hogy halogatva
palyavalasztasi dontésiiket, 4altaldnos képzést nyuajté gimnaziumban
tanuljanak tovabb. Aki gimnaziumba megy, altalaban § is késébbi céllal teszi
azt, s ennek megfeleld tagozatra adja be a jelentkezését. Azt is tapasztaltuk,
hogy akinek fels6foku tovabbtanuldsi tervei vannak, azok is gyakran
valasztanak (pl. miszaki jellegli) szakk6zépiskolat.

A 2. sz. tdblazat azt mutatja meg, hova, melyik kozépiskoldba nyertek a
megkérdezett tanuldk felvételt.
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2. sz. tdbldzat: Kozépiskolak, ahova a vizsgalt tanuldk

felvételt nyertek
Kozépiskola, amelybe felvételt nyertek Fiuk Lanyok
Andrdssy Gyula Szakkézépiskola (Miskolci Szakképzési Centrum) 6 0
Avasi Gimnazium 1 3
Baross Gabor Szakkozépiskola Kozlekedési és Postaforgalmi 2 2
Szakkozépiskola (Miskolci Szakképzési Centrum)
Berzeviczy Gergely Szakkozépiskola és Szakiskola (Miskolci 0 1
Szakképzési Centrum)
Blathy Ott6 Villamosipari Szakkdzépiskola (Miskolci Szakképzési 3 0
Centrum)
Bocskai Istvdn Katolikus Gimndzium és Szakkézépiskola 5 3
[Szerencs]
Brassai Sdmuel Szakképz6 Iskola (Szerencsi Szakképzési 1 0
Centrum) [Tiszaudjvaros]
Debreczeni Mdrton Mezdgazdasdgi és Féldmérési Szakképzd 5 1
Iskola
Diésgy6ri Gimnazium 1 0
Diésgydr-Vasgydri Szakképzd Iskola (Miskolci Szakképzési 3 2
Centrum) ,100-as”
Eurépa Baptista Szakképzé Iskola és Gimnazium 1 1
Fay Andras Gorogkatolikus Kézgazdasagi Szakkozépiskola 1 1
Fazola Henrik Szakképz6 Iskola (Miskolci Szakképzési Centrum) 1
Ferenczy Sdndor Egészségiigyi Szakkézépiskola (Miskolci 1 g
Szakképzési Centrum)
Foldes Ferenc Gimnazium
Jozsef Attila Gimndzium és Szakkozépiskola [Ozd]
Kandé Kalman Szakkdzépiskola (Miskolci Szakképzési Centrum)
Kés Karoly Epitdipari Szakkozépiskola és Szakiskola (Miskolci 3 0
Szakképzési Centrum)
Kossuth Lajos Gimndzium és Szakképzé Iskola Trefort Agoston 6 0
Szakképzd Tagiskoldja [Sdtoraljatjhely]
Lévay J6zsef Reformatus Gimnazium és Didkotthon 2
Martin Janos Szakiskola (Miskolci Szakképzési Centrum)
Mentor Baptista Gimnéazium és Szakképzd Iskola 1
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MIOK Jézsef Nddor Gimndzium és Szakképzd Iskola 6 2
Miskolci Eotvés Jézsef EpitSipari, Miivészeti Szakképzd Iskola 1 1
Miskolci Herman Ott6é Gimnazium 1 0
Miskolci Zrinyi [lona Gimnazium 1 3
Nyitott Ajté Baptista Altalanos Iskola, Ovoda és Szakképz Iskola 1 0
Szemere Bertalan Szakkézépiskola, Szakiskola és Kollégium 4 4
(Miskolci Szakképzési Centrum)

Szent Benedek Gimndzium, Szakképzé Iskola és Kollégium Miskolci 2 3
Tagintézménye

Szentpdli Istvdn Kereskedelmi és Vendégldtoipari Szakkézépiskola 0 9
és Szakiskola (Miskolci Szakképzési Centrum)

Szepsi Laczké Mété Mezéga;dalségi és Elelmiszeripari Szakképzd 2 0
Iskola és Kollégium [Satoraljaujhely]

Tokaji Ferenc Gimndzium és Szakkézépiskola (Tokaj) 4 3
sehova sem vették fel 0 4
nem deriil ki, melyik szakkozépiskola 8 12
Osszesen 78 71

A kozépiskola-valasztadsnal szembetiing volt, hogy szinte valamennyi
tanulé a kozépiskola leroviditett nevét emlitette. Néhany esetben igen nehéz
volt kideriteni, mit is jelent a ,gy(ijt6”, vagy a ,100-as” iskola fogalma. Az
adatok feldolgozasa, az interjuk t6bbszori visszahallgatdsa soran tlint fel az is,
hogy gyakran mondtak be olyan szakmat, amely a valasztott kozépiskola
honlapjan nincsen feltiintetve a valaszthaté szakmak kozott. (Ezeket
értelemszeriien nem tudjuk megjeleniteni a tablazatainkban.)

A tablazatban lathat6é, hogy a Szentpdli Istvdn Kereskedelmi és
Vendégldtdipari Szakkdzépiskola és Szakiskoldba kilencen nyertek felvételt - és
mind lanyok. Ok 6sszességében hét iskolabol keriilnek oda, tehat nem egymas
példajat kovetik.

Erdekes az is, hogy négy lanyt sehova sem vettek fel - az interjik felvétele
sordn az volt a benyomdsunk, hogy mind a négyen erdsen hatranyos
kornyezetbdl érkezhettek. Azoknal a fitikknal és lanyoknal, akiknél nem deriilt
ki, melyik kozépiskolaba nyertek felvételt, az ok vagy az volt, hogy nagyon
halkan beszélt, és ez mar a hangrogzitésbdél aligha rekonstrualhaté, vagy az,
hogy akkora volt a hangzavar, olyan sokan beszéltek egyszerre, hogy az éppen
adatkozl6rél nem deriil ki, mit is mondott. A lanyok csoporton beliili helyzetét
jol tiikkrozte, hogy mire rajuk Kkeriilt a sor (4ltaldban a fiuk szélaltak meg
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elébb), a fitk nem voltak kivancsiak arra, mit is mondanak, zavartak,
lehurrogtak 6ket, nem hagytdk elmondani nekik, amit vartunk volna téliik.
Végiil el6fordult olyan is, amikor nagy nehezen sikertilt megtudnunk, az illetd
milyen szakmat valasztott, csak éppen az maradt le, melyik kozépfoku
tanintézménybe vették fel.

V. Az eredmények értékelése, dsszefoglalds,
javaslatok

Ugy tiinik - és ez az iskolai dokumentumokbél kiolvashaté -, hogy

minden iskola feladatdnak tartja a palyaorientaciot. Az is latszik azonban,
hogy a legtobb iskolai pedagégiai programban csak utalas szintjén van sz6 a
palyavalasztasi folyamat segitésérdl.
Mivel tanarokat nem kérdeztiink ki, igy csak apré mozaikokbdl allt 6ssze, mit
tesznek az iskolak a palyavalasztas érdekében. Ilyenek: elengedik a tanuldkat
nyilt napra; az osztalyfénoki munka részeként segitenek Kkitolteni a
jelentkezési lapokat a kozépiskola-valasztashoz; a tanulmanyi eredmények
alapjan javaslatokat tesznek, tandcsokat adnak a kozépiskola-tipus
megvalasztadsahoz; volt olyan iskola, amelyik budapesti szakma-borzére vitte a
tanuldit, ahol filmrél és helyben bemutattdk az egyes szakmak mester-
forgasait (mas kérdés, hogy erre a tényre azok a tanulok sem emlékeztek, akik
pedig ott voltak).

Az a fajta bizonytalansag, amely az interjukészités soran a tanuldkat
jellemezte, a tovabbtanuldsi szandék homalyosnak, esetlegesnek t{in6
folyamata, a valasztott szakma feliiletes ismerete, az esetleges sikertelenségre
vonatkoz6 un. ,B-terv” hidnya mind-mind azt vetitik elére, hogy ezeknek a
gyerekeknek nagyon nehéz lesz az iskolavaltasbél fakadé nehézségek
athidalasa. Ahol a szildi odafigyelés hianyzik, ahol a sziil6k, csaladtagok
részérél rahagyé magatartas érvényesiil - és mivel a palyavalasztasi dontés
meghozatala a legtobb interjialanynal sajat magara harult, segitség nélkiil
kellett dontést hoznia -, feltehetden a dontésik kovetkezményeit is egyediil
kell viselnitik.

Az interjuk végére szamos kérdés fogalmazddott meg benniink.
Mekkora lehet a valasztott kozépiskoldkban a lemorzsolédas? Mekkora
esélyiik van ezeknek a gyerekeknek arra, hogy el fogjak végezni, be fogjak
fejezni azt a szakmat, amelyet valasztottak? Mi lesz velilkk, ha mar
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szeptemberben vagy oktéberben kidertl, mégsem annyira testhez all, mégsem
annyira érdekes a valasztott teriilet? - J6 lenne, ha nyomon lehetne kdvetni a
megkérdezett tanulék sorsanak alakuldsat. Szerencsés lenne, ha
megfigyelhetnénk, hol, mely pontokon kellene beavatkozni, segitséget
nyujtani. Hipotetikusan ugy fogalmazhatnank: a szegényebb sorsu, hatranyos
helyzetli gyerekeknek talan jobb lenne egy tiz-tizenkét évfolyamos egységes
iskola egy erds és személyes mentori rendszerrel, amely atsegitheti 6ket a
rossznak, tévesnek bizonyult dontések kovetkezményein, amely nem engedné
ki &6ket az iskolarendszerbdl befejezett végzettség hidnyaban vagy
félbehagyott szakmai képzettséggel.
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Kozma Judit:

Hatranyos helyzetii telepiilések, csaladok,
gyerekek és iskolak Miskolc kornyékén

I. Bevezetés

E tanulmany alapjadul az a kutatds szolgalt, melyet 2015 nyari
hénapjaiban végeztem TAMOP projektiink keretében. A vizsgalat a
fejlesztésbe bevont iskoldkba jar6 hatranyos helyzet(, tilnyomorészt cigany
gyermekek és csaladjaik pszichoszocidlis helyzetének, nevelési/nevel6dési
sajatossagainak, az iskolahoz f{iz6d6 viszonyanak feltérképezésére iranyult.
Tanulmanyom célja annak bemutatasa, hogy milyen tarsadalmi hatasok
jelennek meg a fejlesztésbe bevont iskolak mindennapi életében.

A telepiiléseket - a két miskolci telepiilésrésszel egyiitt O6sszesen
nyolcat - az iskolak listajabol valasztottam, a kovetkezd szempontok alapjan:
legyen kozottiik nagyvaros (Miskolc: szdmozott utcdk, Lyukévolgy), kisvaros
(Sajébabony,  Alsézsolca), kozség (Megyasz6, Bocs), nagykozség
(Taktaharkany), kiskozség (Biikkaranyos).

A kutatas keretét alkotd fejlesztési projekt célcsoportjat a hatranyos
helyzetli iskolak és tanuldok alkotjak, a kutatds soran azonban végil a
telepiilések ciganytelepeit jartam végig, és elsGsorban cigany csaladokat
kérdeztem. Ennek az a magyarazata, hogy bar én egyszertien csak hatranyos
helyzeti csalddokkal szerettem volna interjukat késziteni, ehhez kértem
segitséget a gyermekjoléti szolgalatok szocidlis munkéasaitél, 6k a
ciganytelepekre és elsésorban ciganycsaladokhoz vittek. En pedig végiil nem
tiltakoztam, elfogadtam a hatranyos helyzet altaluk kindlt meghatarozasat,
ami nyilvanval6an megfelelt az iskolak definiciéjanak is. Ezt magyarazza, hogy
a Miskolc kornyéki hatranyos helyzetii iskolakban rendszerint magas a cigany
tanuldék aranya, s6t nagy résziiket ,cigany iskolanak” tekinti a kdzvélekedés.

1 A tanulmany a TAMOP-3.1.16-14-2014-0001 jeldi projekt részeként, az Uj Széchenyi Terv
keretében az Eurdpai Unié tdmogatasaval, az Eurépai Szocidlis Alap tarsfinanszirozasaval valésul
meg.
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Tapasztalataim szerint a helyi tarsadalmak problémai is nagymértékben
Osszefiiggenek a telepiilés cigdnylakossaganak aranyaval, mivel a ciganysagot
egyértelmlien a rendszervaltds vesztesei kozé sorolhatjuk.2 A vizsgdlt
telepiilések egy része eloregedd, csak a cigdny csalddokban sziiletnek
gyermekek, igy az iskolaba is 6k keriilnek be. Azonban a kevésbé hatranyos
helyzetli telepiilések iskolai is szegregalédnak, mert a szabad iskolavalasztas
lehet6sége miatt a jobb mdduak, a kozeli nagyvarosban dolgozék elviszik a
gyerekeiket a falusi iskolakbdl, féleg, ha ott novekszik a ciganytanuldk aranya.
Ez okozza a spontan szegregaciot, aminek veszélye idénként magaval hozza az
akaratlagos szegregiacidval, amikor az iskolaigazgaték - a spontan
szegregaciotél valéd félelmiikkben - a legvaltozatosabb mddszerekkel
igyekeznek szétvalasztani a szegény és jobb mddu csaladokbdl jott
gyerekeket.3 Masrészt koztudott, hogy az iskolak esélykiegyenlitd szerepe is a
ciganygyermekek szempontjabdl a legjelentésebb. Igy végiil nem térekedtem
arra, hogy a kérdezettek kozé egyként keriiljenek be cigdny és nem cigany
hatranyos helyzet(i csaladok. Tehat megallapitidsaim els6sorban a Miskolc
kornyéki iskoldk cigany tanul6ira és csalddjaikra vonatkoznak, nem a
hatranyos helyzetliekre altalaban.*

A terepmunkit 2015 nyardn végeztem, harminchét interjut
készitettem (telepiilésenként négyet-6tot). A telepiilések gyermekjoléti
szolgalatanak szocidlis munkasaival beszéltem el6szor, 6ket kértem meg, hogy
segitsenek elérni azokat a csalddokat, amelyekkel érdemes beszélnem, és
adjanak informaciét a helyi k6zosség és a helyi iskolak sajatossagairdl. A
szocialis munkasok nagyon sokat tudnak a helyi tarsadalomrél és a hatranyos
helyzet(i csaladokrdl. Ezeknek a csaladoknak a nagy hanyada a klienttrajukba
tartozik, messze nem csak azok a csalddok, amelyekben a gyermekek
veszélyeztetetteknek mindsiilnek példaul az iskoldba jaras elmulasztdsa miatt,
hanem azok is, amelyek olyan preventiv szolgaltatisokat vesznek igénybe,
mint az adomdanyosztds, nyari étkeztetés, gyerektabor, felzarkéztatéd
foglalkozas, 6sztondij. A szocidlis munkasok egyiittm{ikédnek az iskolakkal is,
lehetséges klienseiket is gyakran az iskolak kozvetitik, és az iskolai problémak
- a gyerekek nem megfelelének tekintett viselkedése, a felszerelés

ZMessing - Molnar (2008), VIL fejezet A rendszervaltas vesztesei.
http://www.sulinet.hu/oroksegtar/data/magyarorszagi nemzetisegek/romak/a magyarorszagi
ciganysag tortenete/pages/006 szocializmus kora IL.htm

3 Lasd: Matkovich (2012)

4+ Amugy is nehéz lett volna valdszinliségi mintavételt alkalmazni, azaz megtaldlni az osszes
hatranyos helyzetli gyereket vagy csalddot, megallapitani, hogy hany szazalékuk cigany, majd
véletlen mintavétel alapjan ugyanannyi cigdny és nem cigany tanuldt vagy csalddot bevonni a
kutatasba.
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hidnyossaga, a magantanuléva mindsités - is altaldban naluk csapddnak le. A
szocialis munkasok részt vesznek a kiilénb6z6 szocidlis projektek
szervezésében is, mint amilyen az utébbi id6kben a ProLecsé Program és a
komplex telep-program.

Az iskolakat magukat nem vizsgaltam, csak azt, hogy mit latnak
beldliik azok a csalddok, amelyeknek a gyermekei oda jarnak. Az iskolak belsé
viszonyait a projekt kutatécsoportjanak mas tagjai vizsgaltak.

A gyermekjoléti szocidlis munkasokkal készitett interjuk témakorei a
kovetkez6k voltak:

A helyi kozosség jellemzbi: a telepiilés, lakossdgszam, vallalkozasok,

munkalehetdségek, hatranyos helyzetliek, gyerekes csaladok,

munkanélkiiliség, megélhetés, foglakoztatasi kisérletek, stb.

o A gyermekjoléti szolgalat klientdraja: a csaladok jellemz6i (csaladnagysag,
hatranyos helyzet, veszélyeztetettség, stb.

e A gyermekjdléti szolgalat szolgaltatasai, kapcsolatai a tarsintézményekkel,
részvétele fejlesztési programokban

e Az iskoldk helyzete, gyermeklétszam, osszetétel, kapcsolat a sziilékkel,

tarsintézményekkel, valtozasok, tanitasi modszerek.

A gyermekjoléti szolgdlatok munkatarsainak elbeszélését kiegészitettem,
pontositottam dokumentumok segitségével. Igénybe vettem beszamoldkat,
ujsagcikkeket, internetes forrasokat.
A csaladok helyzetét a kovetkezd mutatokkal vizsgaltam:
e Hatranyos helyzet: t6kék l1éte vagy hianya.>
o anyagi téke (jovedelmi-vagyoni helyzet): lakashelyzet, kérnyezet, a
lakas felszereltsége, jovedelem
o kulturdlis téke: kultira kozvetit6 targyak jelenléte a kozvetlen
kornyezetben, a sziil6k iskolai végzettsége, a sziil6k altal atadott
készségek, a szlil6k nevelési prioritasai.¢

5Boudieu t6kefogalma alapjan dolgoztam ki ezeket a mutatékat. Lasd: Bourdieu (1997, 156-177)
6Kertesi Gabor és Kézdi Gabor (2012) a kovetkezdket allitottdk a gyerekek iskolai
teljesitményének meghatarozdirél: ,Minden egyéb tényez$ valtozatlansaga esetén, gyengébb
iskolai teljesitményt nyujtanak azok a gyerekek, (i) akiknek az atlagosnal rosszabb az egészségi
allapota, (ii) akik otthoni-csaladikdrnyezetiikon beliil kevéssé férnek hozza a készségeik
fejlédéséhez fontos erdforrasokhoz és tevékenységekhez, illetve (iii) akik az iskolai palyafutasuk
soran nem jutnak hozza amindségi oktatasi szolgaltatdsokhoz és motivald iskolai kornyezethez.
Az egészség, a készségek fejlddését eldmozdito otthoni nevelési kornyezet és a j6 iskola a sikeres
iskolai teljesitmény zalogai. Minél tartésabbak e tekintetben a deficitek, varhatéan annal
gyengébbek az iskolai teljesitmények.” (20.0.) - Ezt is figyelembe vettem a csaladok, ill.
gyermekek helyzetének vizsgalataban.
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o tarsadalmi tdéke.” a csalddok és gyermekek rendelkezésére allo
kapcsolati halé az anyagi javakat helyettesitd szolgaltatasokat kinal
(szivességi haldézatok), kultira kozvetitd, tdmogatast, valamint
mintdkat nyudjthat a csalddok és gyermekek szadmara, ami megalapozza
aspiracidikat és sikeriiket az iskoldban és a munkaerdpiacon.8
Ugyanakkor ide tartozik a kozosségi szolgaltatasok (példaul a
gyermekjoléti, orvosi és védondi szolgalat, szocialis iroda)
hasznalatanak képessége is.

e Agyermekek:

egészségi allapota

iskolai elémenetele

szabadidé eltoltése

a jovorol szolo elképzelései.

e A csaladok és az iskola kapcsolata:
osztalyfénok, sziil6i értekezlet,
szul6tarsak,

segitségkérés, segitségek
iskolai programok

o tanitassal kapcsolatos tapasztalatok

@)
@)
@)
@)

O O O O

E tanulmany elsé fejezetében attekintem a helyi kozdsségek sajatossagait. A
masodik rész a hatranyos helyzet(i tanuldk csaladi helyzetérdl szol. A
harmadik rész az iskolaknak a helyi k6zosség hatranyos helyzetii csaladjaiban
kialakult képét ismerteti.

7Bourdieu (1997, 65 és kk.) a kévetkezdket irja errél: ,A tarsadalmi téke azon aktudlis és
potencidlis er6forrasok dsszessége, amelyek a kolcsonds ismeretségek vagy elismerés tobbé-
kevésbé intézményesiilt viszonyai tartés halézatanak birtoklasahoz kapcsolédnak, vagy masként
kifejezve, olyan eréforrasokrol van sz, amelyek az egy csoporthoz valé tartozason alapulnak. Az
egyes csoporttagok altal birtokolt téke 6sszessége valamennyilik szamara biztositékul szolgal, és
a sz6 legtagabb értelmében véve - hitelképességet kolcsonoz nekik. A tarsadalmi kapcsolatok a
gyakorlatban csakolyan anyagi és/vagy szimbolikus csereviszonyok alapjan létezhetnek, amelyek
fenntartasdhoz hozzajarulnak... Ennek megfeleléen az egyén altal birtokolt tirsadalmi téke
nagysaga egyrészt azon kapcsolatok haldjanak kiterjedésétdl fiigg, amelyeket ténylegesen
mozgbsitani tud, masrészt azon (gazdasagi, kulturdlis vagy szimbolikus) téke nagysagatol,
amelyet azok birtokolnak, akikkel kapcsolatban all.”

8 Hidnyuk akadalya az iskolai sikernek. Lasd: Messing - Molnar (2008) 87 és kk. o.

107



11. A helyi k6zosségek

I1.1. A telepiilések helyzete

A hét vizsgalt telepiilés kozott sok hasonlosag és sok kiilonbség van. A kisebb
telepiilések mind Miskolc agglomeraciéjaba tartoznak. Egy résziik, mint
Biikkaranyos, Sajébabony vagy Alsézsolca részben Miskolc elévarosanak,
alvofalujanak tekinthet6. Bécs kivételével valamennyi telepiilés szerepel a
hatranyos helyzetli telepiilések listajan, Megyasz6 és Taktaharkany a
leghatranyosabb helyzet(i telepiilések kozé tartozik.°E két utdbbi telepiilés
hanyatlik, népessége eloregszik, csak a ciganycsaladokban sziiletnek
gyermekek. A leépuld telepiilések bels6 viszonyai is konfliktusosak,
megszaporodtak a deviancidk. A megyaszoéi szocidlis munkas a kovetkezdket
mondta errdl: ,Egyre kevesebb a gyerek. Kordbban az évoddban két kiscsoport
volt évente, most mdr csak egy van. A fiatalok elkéltéznek, ha tudnak. Van, aki
kiilfoldre megy, vagy Pestre. Amig nincs csaldd, addig ingdznak, azutdn
elkoltoznek. Azok is, akik a kérnyezd telepiilésekre ingdznak. A sziilok is
biztatjdk a gyerekeket, hogy menjenek el innen. Sok a konfliktus a telepiilésen: a
cigdnycsalddok é&sszevesznek a gyerekek vitdjdn; sok a lopds, verekedés.
Kdbitészer is eldfordul, mds telepiilésekrél hozzdk be, fbleg fiivet, de taldltak
mdr kukdban injekcids tit is. Kordbban higitéztak is a gyerekek, keriilt
kérhdzba is gyerek emiatt. Olyanok jéttek vissza kdbitészert drulni, akik mdr
elkéltéztek innen, autéval jéttek, amikor az elldtdsok kifizetése volt.” A leépiild
telepiilések zartak, nem jellemz§ a ki- és bevandorlas. Taktaharkdnyban - bar
a kozlekedés jo, a telepiilés Miskolc és Szerencs kozott fekszik féltiton és Tokaj
is mindossze 15 kilométerre van, vasuton is kdnnyen megkozelitheté - a
munkanélkiiliek mégsem utaznak a munka utidn, mert a kozlekedés draga,
nem éri meg a minimalbérért vallalni a mindennapi utazast. A szegény cigany
csalddokban 6-8 gyermek van, a csaladi ellatdsokbdl és a kozmunkabol élnek.
A taktaharkanyi szocidlis munkas szerint a szegény cigany csaladok ,olyan
mély nyomorban élnek, hogy minden gyereket ki lehetne emelni a csalddbdl, de
az nem lenne igazsdgos. Most hat gyerek keriilt ki egy csalddbol
gyermekbdntalmazds, elhanyagolds, rongdlds miatt. December dta voltak a
gyerekek védelemben. A sziil6k részegen baltdval verték szét a telefonfiilkét a

9105/2015.(IV.23.) Korm. rendelet a kedvezményezett telepiilések besorolasarél és a besorolas
feltételrendszerérol http: //hirlevel.egov.hu/2015/04/26 /a-kormany-1052015-iv-23-korm-
rendelete-a-kedvezmenyezett-telepulesek-besorolasarol-es-a-besorolas-feltetelrendszererol/
(2015.08.12.)
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kifizetések idején. Ballagds volt, azt iinnepelték. Van drog is, a gyerekek az
évoddban azt jdtszottdk, hogy felszivjdk az injekciés tiibe a drogot.”

A kontinuum masik végén latjuk B6csot, amelynek jo - bar az utébbi idében
némiképp romlé - anyagi helyzete a Borsodi Sorgyar ipariizési addjanak
koszonhet6. A sorgyaron kiviil a telepiilés legnagyobb foglalkoztatdja a
Haladds MGTSZ, mindkett6 b&ven alkalmaz idénymunkasokat is. A bdcsi
polgarmester aktivan igyekszik javitani a kdzség gazdasagi helyzetét, foldeket
vasarolt, melyen szocidlis szovetkezet keretében zoldséget termelnek
kézmunkasok bevonasaval. A megtermelt zo6ldséggel ellatja a helyi
intézmények konyhait, a kertészetben termelt viragokkal a telepiilést szépitik,
a palantakat a lakossag vasarolja meg. Mivel a kdzmunkasok bére nem az
onkormanyzatot terheli, a vallalkozas nyilvanvaléan rentabilis, bevételt hoz a
telepiilés szamara. Most tervezik gyégynovénykertészet 1étrehozasat, melyben
a munkanélkili (cigdny) asszonyokbdl képzett szakmunkasokat fognak
alkalmazni. Bar a telepiilés nem szamit hatranyos helyzetlinek (a munkaképes
lakossag 10-15%-a munkanélkiili), ami hatranyt jelent a palyazatok esetében,
az onkormanyzat igyekszik minden lehetséges fejlesztési forrast feltérképezni
és kiaknazni. Szocialis szovetkezetet példaul azért hoztak létre, hogy indulni
tudjanak munkahely fenntart6 és munkahely teremtd palyazaton.1©

A fejlesztési lehetGségeket, palyazatokat a vizsgalt telepiilések altalaban
igyekeznek kihasznalni, errdl a kovetkez6 bekezdésben lesz sz6.

I1.2. Foglalkoztatds

Szintén Bécs kivételével a munkanélkiiliség mindegyik vizsgalt telepiilésen
joval magasabb az orszagos atlagnal. Még abban az esetben is, ha van helyi
nagy foglalkoztatd, mint Bliikkaranyoson a Gyula-tanya, melynek sziirkemarha
és lotenyészete van, vagy a sz6léfeldolgozé, vagy az als6zsolcai ipari park tiz
kozepes méretli vallalkozasa, ezek gyakran nem elsésorban a helyieket
foglalkoztatjak. Sokan jarnak at szomszédos telepiilésre vagy Miskolcra,
Szerencsre dolgozni. A mez6gazdasagi és élelmiszeripari vallalkozasok
(példaul B6cson a Borsodi Sorgyar és a Haladas MGTSZ; Megyaszon a MAG Kft,
mely a régi termel&szovetkezet privatizacidja révén jott 1étre) foglalkoztatnak
idénymunkdasokat, napszamosokat is, ami jovedelem kiegészitési lehet6séget
nyujt a segélyekbdl é16 csaladoknak.

10 Lasd: Bécs Kozségi Onkormanyzat Képvisel§ Testiileti iilésének jegyzékonyve 2013. 09. 12.
http://www.bocskozseg.hu/downloads/jegyzokonyvek/jegyzokonyv 2013. 09.12. nyilt.jegyzoko

nyvek68.pdf (2015.08.14.)
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A kiillonboz6 fejlesztési torekvések jo része is a munkanélkiliség és a
szegénység csokkentését célozza. llyen példaul a ProLecsé program, melyrdl a
kovetkezbket irja a biikkaranyosi dnkormanyzat honlapja: ,A ProLecsé egy
fenntarthaté mezbgazdasdgi, foglalkoztatdsi és kdrnyezetvédelmi program,
mely a hdtrdnyos helyzetii térségekben, egyiittmiikodve a  helyi
énkormdnyzatokkal fenntarthato kistelepiilési, vegyszermentes gazddlkoddst
oktat és terjeszt el, segitve ezzel a csalddok plusz bevételhez jutdsdt. Az ingyenes
képzésen részt vevé jelentkez6k az Onkormdnyzat dltal biztositott teriileten
és eszkozékkel alapvetd bioélelmiszereket dllithatnak eld csalddjuk részére vagy
értékesitésre.”11 A biikkaranyosi tapasztalat példazza a foglalkoztatasi
programokkal kapcsolatos ellentmondasos helyzeteket. A helyi szocidlis
munkas beszamolo6jabol idéziink: ,Az elsé évben még sokan jelentkeztek, majd
csokkent a létszam, pedig az elldtds mellett napi négy 6rdt dolgozhatnak.1?
Tébbféle kifogdssal élnek: nem tudjdk elldtni a gyereket, betegek, nem birjdk a
munkdt a napon. Az igazsdg az, hogy rossz egészségi dllapotban vannak. Az
idésebb munkavdllaléi korosztdly tagjai pedig félnek, hogy elveszitik az elldtdst,
ha részt vesznek a programban.”A beszamol6 szerint ugyanezt tapasztaltdk a
fejlesztési program tervez6i a rehabilitdciés jaradékosoknak szervezett
bedolgozdi munkaval is. A meghivottak nem mertek munkat vallalni, mert
féltek, hogy elveszitik az ellatast. Az ellentmondasos tapasztalatok ellenére
igyekeznek a hatranyos helyzet(i telepiilések kihasznalni a lehet&ségeket,
Megyasz6 példaul 4 o6rds foglalkoztatasi program inditasat tervezi
rehabilitacios jaradékosok szamara.

Utolsénak hagytam a k6zmunkdt, mintegy csattanéul, mivel ennek igen nagy
szerepe van jelenleg a szegény csaladok megélhetésében. Az altalam
meglatogatott telepiiléseken ottlétemkor szinte minden munkanélkiili
dolgozott kozmunkasként. A kozmunka a szegény sokgyermekes csaladok
haztartasféinek lehet6vé teszi a csaladi adokedvezmény igénybe vételét, igy
havonta 75000.- Ft lehet a bériik. A k6zmunka - bar a jotev4-kliens viszonyt
alakitja ki a munkavallalék és munkaaddék kozott, és a munkajogi védelem
hidnydban Kkiszolgaltatottsagot eredményez - igen népszerli a szegény
csaladok koérében. Ennek oka egyrészt, hogy nagyon hasonlit a szamukra jél
ismert napszamos viszonyra,!3 masrészt - mivel helyben van - nem Kkertil

11http://bukkaranyos.hu/iden-is-elindult-a-pro-lecso-program/ (2015.06.15.)

122013. januar 1-jét6l a rehabilitaciés pénzbeli ellatas folyodsitasat csak akkor kell sziineteltetni, ha
az ellatott keresGtevékenységet végez vagy kozfoglalkoztatasban vesz részt és a munkaszerzddés
szerinti heti munkaideje a 20 érat meghaladja, vagy keres6képtelen (2011. évi CXCI. torvény 7. §
(4) bek.) Ebbdl kévetkezéen csak munkaidékorlat van, keresetkorlat nincs.

13 Lasd: Kozma, Czibere, Csoba 2004: 34-70.0.
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olyan sokba, mint a tavolabbi munkavallalas, aminek igen nagy az ara (utazasi
koltség és utazasi id6, megfelel6 ruhazat, étkezés, stb.).

I1.3. Koz6sségi kezdeményezések
A komplex telepprogrammal két helyen taldlkoztam, a miskolci Lyukévolgyben

és Alsdzsolcan. Az alsézsolcai programrol a kovetkezé hiradas jelent meg az
Eszak-Magyarorszag cimii napilapban:

2014. marcius 6. Eszak-Magyarorszag
150 milliébél fejlesztik az alsdzsolcai Tanyat

ALSOZSOLCA. Kézel 150 milli6 forintot nyert az uniétél Alsézsolca, hogy beinditsa a
komplex telep-programot. A projekt két évig tart és a varos Tanyanak nevezett
szegregatumat érinti majd. A palydzat csak korlatozott mddon nyujt lehetéséget
infrastrukturalis fejlesztésekre, sokkal inkabb a szegregdtumban él6ket segiti
munkaval, szolgaltatasokkal, képzésekkel, oktatassal. Persze - csakigy, mint Miskolcon
- egy épllet felyjitast tartalmaz a program, hiszen a teriileten egy kozosségi hazat
alakitanak ki.

Deak Maté, a projekt szakmai vezetdje lapunknak elmondta, a programba szaz embert
valogatnak be, legfébb cél, hogy ezek az emberek elvégezzék a nyolc altalanost.
»~Amennyiben mar rendelkeznek ezzel, akkor szakmai képzést kapnak - tette hozza.
Ilyen lehet példaul kisgépkezeld, fest6, kédmiives, térkékészitd. A célcsoport tagjai
egyéni fejlesztési terv alapjan tanulnak majd és fejlédésiiket nyomon kovetik -
fogalmazott. Hozzatette: akik nem vesznek részt a programban, azoknak is segitenek,
hiszen a kozdsségi hazban szolgdltatdsi pontok lesznek. Itt - tdébbek kozott -
adossagkezelési-, pénziigyi tanacsadassal, egészségiigyi szliréssel varjak a lakdkat.

Lesz folytatas

A szakmai vezet6t6l azt is megtudtuk, hogy a programnak lesz folytatdsa. Abban mar
féleg infrastrukturdlis fejlesztésekre nyilik majd lehet&ség, példaul a lakdsviszonyok
valtoztatasara - ismertette. EM-NSZR

Az alsézsolcai program eredményeir6l még nem tudok beszadmolni,
hiszen éppen a félidénél tart. Ami mar most latszik: a programnak pontosan
azok a sokgyermekes féleg cigany csalddok a kedvezményezettjei, amelyekrdl
kutatasunk hirt ad. A projektbe bevontdk az iskolakat és a helyi csaladsegit6
és gyermekjoléti szolgalat munkatdrsait, ami pozitivuma a programnak.
Viszont azt is lehet latni, hogy a projekt kedvezményezetti kore korlatozott.
Nem fér be mindenki. Amikor az interjut készitettem, tobben jottek a szocialis
munkashoz kérdezni, hogy nem lehetne-e bekapcsolédni, és szomordan
tavoztak a nemleges valasz utdn. Hamar betelt a 1étszdm. A program nagy
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elébnye még a kozosségi haz felépitése. Szocidlis munkas szempontbdl ez
nyujtja a legjobb lehetGséget a fejleszté beavatkozasra, a fejlesztési folyamat
folytatasara a projekt lezaruldsa utan.

Ez utébbira példa a miskolci komplex telepprogram, melybdl a
lezarulas utan mar csak az un. ,csillagpont” maradt meg, ami egy kis konténer,
melyben a véd6éndi és orvosi szolgalat kapott helyet. A program keretében
els6sorban épitdipari és kertészeti szakmdkat tanulhattak a lyukdi
munkanélkiiliek, az iskolaskoruaknak szakértdi segitséget biztositottak a
tanulasi nehézségeik lekiizdéséhez. A projekt folytatasara felépiilt a lyukoi
kozosségi haz a Maltai Szeretetszolgalat miikodési kereteként. E kozosségi haz
is helyet ad foglalkoztatasi kezdeményezéseknek, tanodanak, kozosségi
onkéntes programnak, de ezzel is az a probléma, mint a kordbbi komplex
telepprogramokkal: messze nem képes minden olyan igényt Kkielégiteni,
amelyet felkelt. Ha a program eléri a célcsoportot, viligossa teszi, hogy csak a
kivalasztottak keriilhetnek be, ami kiélezi a helyi k6zosség belsé harcait a sziik
er6forrasokért, és felkelti a bizalmatlansagot a szolgalattal szemben.

A lyukévolgyi tapasztalatok szerint mas életmindség-javito
szolgaltatdsok esetében is nehézségbe iitkozhet a felhasznalok elérése.
Példaul a kozosségi haz biztositott mosasi és fiirdési lehet6séget, aminek igen
nagy értéke van, hiszen a lyukéi hazakban nincs viz, és gyakran tobbszaz
métert kell gyalogolniuk az ott lakdknak a kézkuthoz. De az emberek
kezdetben szégyellték, hogy raszorulnak (,mert mi biidések vagyunk”), és a
szomszédok is megszoltak, aki igénybe vette a lehet6séget. Ma mar azonban
telt hadz van, érarendet csindlnak az asszonyok, hogy ki mikor mos, mikor
jarnak fiirédni. A kozosségi hdz munkatarsai a gyerekeken keresztiil érik el a
szlil6ket. J6 kapcsolatban vannak az iskolakkal, leginkabb a baptista iskolaval,
annak gyerekei jarnak a tanodaba elsésorban. Minden nap 30 gyerek van itt. A
programkindlat igen valtozatos: 6 draig vannak nyitva, van jaték,
kézmiivesség, az Ot Pont Egyesiilet sportprogramokat rendez péntekenként 2
és 6 dra kozott (pingpong, csocso, foci, ligyességi jatékok). Foglalkoznak a
magantanulékkal. Etkezést is biztositanak a gyerekeknek. Tavaly nyaron mas
szegénytelepekrdl (Tarnabod, tatabanyai Mésztelep) hivtak meg gyerekeket,
akik az itteniekkel koézosen dolgoztak projekteken (TXN program), egylitt
hoztak rendbe a kozeli forras koérnyékét, szalonnasiitét, homokozot épitettek,
jatszottak, a tdborzarasra jott a banyaszzenekar.

Kézmunkasokat foglalkoztathatnak, 6ket az 6nkénteseikbdl valasztjak ki. Erre
nagy kereslet lenne, de a kapacitas véges, ami konfliktusokat éleszt. Ahogy
konfliktusforras volt a krumpliosztas is.
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I1.4. Tdrsadalmi viszonyok - szegénység - szegregdcio

Mint fentebb mar emlitettem, a leghatranyosabb helyzetii kozségek leépiilnek,
népességik eloregszik, elindult a gettdsoddsi folyamat. A kitiriilt hazakba
bekoéltoznek a cigany csaladok. A halmozottan hatranyos helyzetli Megyaszén
példaul a népességnek kb. a 40%-a cigany. Ciganytelep itt mar nincs, a
ciganycsaladok szétszdrva élnek a telepiilésen, a kiiiriilt hazakba koltoztek be,
és elindult a szegregacid, ahol hazakat vettek, a magyarok igyekeztek
elkoltdzni. A cigdnycsalddok 90%-a szegény, mig 10%-uk gazdag. Ez utobbiak
gyakran a szegénység vamszeddi, az uzsoras, a boltos és a kocsma tulajdonosa.
Volt id6, amikor a szegény csaladok pénzét a csaladsegit6é szocialis munkasai
kezelték, mert a segélyosztaskor az uzsords azonnal elvette a pénziiket,
bankkartyajukat. Ez igen jé volt a szegény csalddoknak, hiszen még a hénap
végén is volt mit enni, minden sziikségesre jutott. Ma mar ez a lehet6ség nem
all rendelkezésre, mivel az iskolai hianyzasok szankcidja volt ezt a fajta
gyamsag, ma mar 50 6ra iskolai hidnyzas esetén a csaladi potlékot megvonjak
a csaladoktol. 2009-ben az uzsorast a rend6rség eljaras ala vonta, de a tanuk
visszavontak a vallomasukat, igy végiil elejtették a vadat.

Megyaszdi utcakép (Google Street View)

Biikkaranyoson a szegények betelepiilék, a ciganycsalddok
Biikkaranyos legszebb részén a régi, szazéves kicsi portakat vették meg a régi
tulajdonosok haldla utdn, fillérekért, a hazak melletti r6zsabokrok még mindig
élnek. A hegyoldalban huzé6dik az ut, kicsi valyoghazak, egyszobdasak, komfort
nélkiiliek, viz-csatorna nincs, az asszonyok az utcai kutnal mosnak. Kicsit
arrébb gyonyord, 4j hazak vannak, a Miskolcon dolgozé jéméduaak alvofaluja a
festdi kiskozség.
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Biikkaranyos Kossuth Lajos utca (Google Street View)

A ciganycsalddok a miskolci szdmozott utcdkon és a Lyukévilgyben is
bevandorlék. ,A rendszervdltds utdn a kérnyékrél, de messzebbrél is
bedramlottak a mdshol ellehetetlentilt csalddok, elészér a szamozott utcdkba.
Senki sem figyelt rd, bekéltéztek onkényes lakdsfoglaloként. A fészekrakdk jéttek
ezutdn.’*Most, hogy elindult a szdmozott utcdk kiiiritése, az itteni lakok
dtmennek Lyukéba.” mondja errél a Nyitott Ajté Baptista Altalanos Iskola
szocialis munkasa. (Ebbe az iskolaba jar a két telep gyermekeinek tilnyomo
tobbsége.)

14 A miskolci fészekraké program volt az egyik legnagyobb lakds panama Magyarorszagon. A
perek maig tartanak. Részlet a HVG cikkébdl: ,A miskolci térténet 2008-ban kezd6détt, amikor a
Gyurcsany-kormany nevéhez f{iz6d6é Fészekrakdé-program segitségével kedvezményes
svajcifrank-alapud devizahitelhez juthattak azok a fiatalok, akik lakast szerettek volna vaséarolni. A
koncepcié alapvetden j6 lett volna, ha leleményes, de nem tul becsiiletes jogaszok, ingatlanosok,
banki tligyintéz6k kozosen egy kort alkotva nem jatszottdk volna ki a torvényt. A renddrségi
nyomozas soran kidertiilt, hogy az iizletet felhajté ingatlanosok vidékre utaztak, ahol kimondottan
hatranyos helyzett, alacsonyan képzett cigany csaladoknak ajanlottak fel a jobb élet lehetfségét,
komfortos kornyezetben, minimdlis anyagi hozzajarulassal. Minden papirt el6készitettek
szamukra, nekik csak ald kellett irniuk a dokumentumokat, és koltozhettek. A lakasokat
megvasarld csaladok a gyerekeik utdn jaré szocpoltimogatast onrészként felhasznalva bankhitelt
vettek fel, amelybdl a gyand szerint banki tisztvisel6k és az adasvételt intézé ligyvédek és
ingatlanosok is részesiiltek. Am vallalkozék és munkaadok is részt vettek a csalasban, »papiron”
alkalmaztak a lakasvasarlokat, igy igazolva nekik rendszeres jovedelmet, ugyanis a bank enélkiil
nem utalta volna ki a hitelt. Kozel szazhatvan lakast szereztek meg ilyen médon.”
(http://hvg.hu/nagyitas/20110125 feszekrakok avasi lakotelep 2015.08.01.)
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Foto: Stiller Akos, Szamozott utcak

Lyukdvdlgy a varos egykori iidiil6ovezete. Az itt lakoknak csak egy
(id6sebb) része élt husz évvel ezel6tt is Miskolcon. A banyaban és a Lenin
Kohaszati Mlivekben, majd utddainal dolgoztak, és ezek megsziinésével valtak
munkanélkiilivé. A varos lakotelepein laktak, onnan valtak hajléktalanna, és
koltoztek a Lyukovolgybe, ahol akkoriban fillérekért vették meg a hétvégi
hazakat. A varosi lakasukat fenntartani nem tud6 nyugdijasok is itt talaltak
menedéket. A lakok (talan) nagyobb része mas telepiilésekrél vandorolt ide. A
hazak komfortnélkiiliek, van, ahol mar villany sincs, mert a koziizemi tartozas
miatt kikapcsoltak. A vizet a kdzkuatrol hordjak, akkor is, ha az tobb szaz méter
tavolsagra van.!> A szoba-konyhas kishazakban gyakran 8-10 f6 €l egyiitt (lasd
az 5. esettanulmanyt!), a lakdsok zsufoltsdga miatt a gyerekek - legalabbis az
év nagy részében - az udvaron és az utcan élnek, nincs jatszotér.

15A lyukéi életformarol képes riport jelent meg az Indexen:

http://index.hu/galeria/index/belfold/2015/01/05/akar negykezlab csuszva is de fel kell hoz
ni a vizet/ (2015.06.15.)
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A vizsgalt telepiilések tobbségében ma is van ciganytelep, melyet
jellemz6en Dankd Pista utcanak hivnak. Sajobdbonyban a Danké utca teljesen
és Béke utca vége a ciganytelep (szegregatum), de a telepiilés mas utcaiban is
laknak ciganyok szétszérva. Az anyagi helyzetiiket j6l mutatjdk a hazak. A
Béke utca végén vannak az igen diszes hazak, mas forrasokbdl kideriilt, hogy
ott lakik az uzsoras és az emberkeresked6 (prostitualtakat szallit Nyugatra). A
telepi hazak un. ,szocpolos hazak”, ltalaban lepusztultak (10-15 évesek), de a
lakék egy része igyekszik rendben tartani, részletekben feltjitani Gket. Az
iskola felajitasakor kikeriilt ablakokat a polgarmester a szegény csaladoknak
adta, amit azok beépitettek, igy a hazak nagy részében majdnem uj ablakok
vannak. Mélyszegénységben két csalad él, az egyikiikben a haztartasf6 az anya,
guberalasbdl élnek; a masik szintén egysziil6s csalad, ahol az anya meghalt, a
szomszédok elbeszélése szerint az alkoholista férje bantalmazasaba halt bele.
Ez utdbbival terveztiik a taldlkozast, de elrohant, mert a fiat bevitték a
renddrok az épp latogatasom el6tt tortént biincselekménnyel sszefiiggésben.
A stlyos testi sértés elkovetdit fogta el a renddrség, egy idGs asszonyt
tdmadtak meg bedrogozott fiatalok. A gyermekjo6léti szolgalat kliensei kozil is
volt letartéztatott.16

A Danké utcai hazak rendszerint 10-15 éves un. ,szocpol hazak”.
Tobbségiik magan viseli a szocidlpolitikai kedvezménnyel valdvisszaélés
nyomait. Annakidején a vallalkozok, sok esetben a helyi uzsorasok keresték
meg a szegény csaladokat, odaszallitottak a telekre az Onrészként

16 Lasd: http:
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beszamithat6 épitéanyagot, majd folvetették a csaladfékkel a gyerekek utan
jaré kedvezményt, amibdl épitettek. Nyilvanvaléan meg kellett, hogy érje az
iizlet, igyhogy mindent kispdroltak az épitkezésbdl, amit csak lehetett, majd -
miutdn a helyi épitési hatdsag atvette az épliletet - le is szedték a hazrol, amit
lehetett, ajtokat, ablakkereteket. A hdzaknak rendszerint nincsen megfelel
alapja, nincsen fiirdészoba, az emészt6 az udvaron van, sokszor tobb csalad
hasznalja. Ha megtelik, betemetik, és masikat asnak. A hazakon csak a nyers
vakolat van, a lépcséknek nincs korlatja, nincs ereszcsatorna, igy a falakat
aldmossa a tet6rdl lecsurgd es6. Nincsenek keritések, igy nem lehet az
udvaron kertet miivelni, mert nem lehet megvédeni a termést a kornyék
€hezGitol.

Ak

A taktaharkdnyi cigdnyteleprdl és az ott él6krél mondta a helyi
szocialis munkas: , Taktaharkdnyban van cigdnytelep, de sajdt maguk alakitjdk.
Amikor meg lehetett venni a haszndlt lakdsokat szocpolra, megvették a telepiilés
mds részén, azutdn visszakéltéztek. Hdrom helyen laknak a telepiilésen
cigdnyok: Egy-két utca a telepiilés szélein. Az itteniek dslakos cigdnyok, nem
jellemzd a vdndorlds. Esetleg rokonok jénnek pdran, vagy a behdzasodds hoz
néhdny nem falubelit. A telepiek nem is nagyon utaznak, pdran Miskolcra
mennek hétvégén kukdzni, de egyébként nem mozdulnak ki. (Mibdl élnek?) A
csalddi elldtdsokbdl. Egy olyan anyuka van, akinek van gyed-e. Kordbban a
Boschban dolgozott, a harmadik gyermeket sziili. (Hogy vehette dt az épitési
hatésdg ezeket a roncsokat?) A szocpol hdzak épitésével kapcsolatos csaldsok
miatt még mindig tart a birésdgi tdrgyalds, vannak bérténben is. Van, aki el sem
foglalta a felépiilt lakdst, vagy, aki csak félvette a pénzt, de nem épitkezett.”

:|11. — h_lllll-llll

A Kkivételt ebben az esetben is a bdcsi Danké Pista utca jelenti. A
telepiilésen a ciganylakossag aranya kb. 10% (300-400 f6). A cigdnycsaladok
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tobbsége Bels6-B6csonl? lakik. A hazak massziv kockahazak, koriilottik
kerités, a kertek megmiveltek, allatokat is tartanak. A hazak szocialpolitikai
kedvezménnyel épiiltek, de a sajat erd el6teremtésében az onkormanyzat
segitett, ami megvédte a helyieket a visszaélésektdl. Az Gsi csaladok kozott
vannak szolidaritds kapcsolatok, a nagycsalddok tagjai segitik egymast. A
csaladok minden tagja dolgozik, vagy kézmunkasként, vagy napszamban. Itt
hallottam egyediil arrdl, hogy a csaladoknak vannak kiils6 kapcsolataik, hivjak
Oket segiteni a falusiak hazkoriili munkakban is. Ez az el6nye a sok évtizedes
egyiittélésnek, és annak, hogy a helyi kozosség id6sebb tagjai kordbban egytitt
jartak iskoladba, és egyiitt dolgoztak ugyanazoknal a nagyvallalatoknal. A
gyakori kapcsolatok megteremtették a bizalmat. A kozség cigdnykozossége
meglehetdsen zart, 4-5 bels6-b6csi 6slakos csalad alkotja, valéjaban egy klan,
mivel a csaladok egymas kozott is hazasodnak, igy kiterjedtek a rokonsagi
viszonyok. Kiils6-B6cson is vannak ciganycsaladok, 6k betelepiil6k. A Dankd
Pista utcidban egyetlen betelepiil6 csaldad van, de ha tudnanak, &k is
menekilnének onnan. Az 6si cigdnyklanok nem szeretik a , gylittmenteket”. A
helyi forrdsok nyilvanvaléan korlatozottak, minden kozdsségnek
meghatarozott eltarté képessége van, a kebelbelieknek tekintettek igyekeznek
megorizni a forrasokhoz valé hozzajutas exkluzivitasat.

Bdcs, Danko Pista utca (Google Street View)

17 A teleptilésnek két jol elhatdrolhaté része van, KiilsG-Bécs és Bels§-Bécs. Kiils6-Bécson
korabban a kozség lakoéi az allataikat tartottdk, itt volt a kozlegel6. Kés6bb elkezdtek ott is
épitkezni, majd a sorgyar is odatelepiilt, és ekkor az lizem dolgozéi is ott kezdtek épitkezni. A
templom ma is Bels6-Bécson van, de iskola mindkét telepiilésrészen épiilt, az Egészséghaz Kiils6-
B6cson van.
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1II. Esettanulmany

I11.1. Katalin és Robert
[11.1.1. Lakoéhely, kérnyezet

Katalinék hdza a Danké utcdban van. Takaros, szépen karbantartott hdz,
mdgotte konyhakert, dllatokat is tartanak, malacot, csirkét. Ldtogatdsunkkor
Katalin és a ldnya ifj. Katalin volt otthon, veliik beszélgettiink, a férfiak
kézmunkdn vagy alkalmi munkdn voltak.

A hdzban hdrom szoba, konyha, fiirdészoba van, nagy alagsorral, melyben
Rébert miihelye kapott helyet. A hdz szocidlpolitikai kedvezménnyel éplilt hiisz
éve, Robert sajdat kezével épitette, csak a tetdt csindlta vdllalkozé. Az énrészt a
polgdrmesteri hivatal segitségével teremtették eld. Akkor még dolgozott Rébert
a kohdszati miiveknél, jo fizetése volt.

A hdz berendezése olyan, mint a jobb médu vidéki csalddoké, legfeljebb a szinek
rikitébbak. A konyhdban a sarokgarnitirdra iiliink le, a szobdban szekrénysor,
dohdnyzoasztal, fotelek, plazmatévé, a falon subdk, példdul egy Oridsi
napraforgés. Kényvek nincsenek, viszont rengeteg jdték van. Katalin nagydarab
asszony, velem régtén a ,mi kévérek” jatszmdt kezdi jdtszani, zavarba hozéan
kézvetlen.

I11.1.2. Haztartas

e Robert hdztartdsf6, 44 éves, 6 dltaldnost végzett, a Lenin Kohdszati
Miiveknél, majd az utédjaindl dolgozott 15 évig, 10 éve munkanélkiili,
folyamatosan dolgozott a miskolci viziigynél kézmunkdsként, 1-2 hénap
kiesik, majd megint van munkdja. Most pdr hénapos tanfolyamra jdrt, amit
az énkormdnyzat ajdnlott, ez dltaldnos készségfejlesztés volt, nem adott
szakértelmet.

e Katalin 45 éves, 8 dltaldnost végzett. 18 éves kordban sziilt elGszér, 6
gyermeke van. Nem dolgozott, a gyerekekkel volt otthon, viszont 6 miiveli a
konyhakertet, nem is csak egyet, hanem a szomszédban laké csalddtagokét
is, 6 ldtja el az dllatokat. Most fejez6détt be a gyet-e, mivel a legkisebb
gyvermek 8 éves lett. Kdzmunkds, aznap kapdlni voltak a kézségi
z6ldségfaldén.
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o Ifji. Rébert 25 éves, tobb szakmdja van, de mégis a ,hivatalban” dolgozik
fiikaszdn (k6zmunkds), még nincs csalddja

e ifj. Katalin 24 éves, 11 osztdlyt végzett, bolti elado lett volna. (Miért nem
fejezte be?) ,Megldtjdk, hogy roma, nem veszik fel. Elétte odatelefondl. Van
munka. Azutdn, mikor megldtjdk, mdr nincs.” Ifj. Katalinon tényleg ldtszik,
hogy cigdny. 2 éves a fia, a férje dolgozik, reménykednek benne, hogy az ij
szocpolra megvehetnek egy haszndlt hdzat. Mds lehetdségként a
gardzsszinten 1évé egy lakdsra valo teriiletet alakitand dt id. Rébert a
csalddtagok segitségével.

o Alexandra 19 éves, szakiskoldt végzett, mdr nem lakik otthon, férjhez ment,
egy kisgyermeke van.

e Zoltdn 15 éves, most fejezte be a hetedik osztdlyt

e Rézsa 10 éves, negyedik osztdlyba megy

e Martinka 8 éves, mdsodik osztdlyba megy.

A gyerekek egészségesek. Katalin ldba trombdzisos, vizesedik.

I11.1.3. Jovedelem

Rébert 77000.- (6 veszi igénybe a csalddi adékedvezményt a viziigynél végzett
kézmunka bérében), Katalin 50000.- kézmunkds bér, csalddi pétiék 47000,
dsszesen 174000.- 5 fére, cc. 35000/f6. Katalin egy fél mondattal utal rd, hogy a
kertekben megtermelt zdldségbél, gyiimolcsbdl a piacra is jut, de ezt nem
részletezi.

Jovedelempétldst jelent a kertek megmiivelése és az dllattartds. Tébb
fagyasztdldda van az alagsorban.

Kiaddsok: villany, internet, viz, kdbeltévé. Magukra nem kéltenek,
takarékoskodnak. A gyerekeknek ruhdt, cipét a ,kinaindl” vesznek. A gyerekek
iskolai felszerelését az dnkormdnyzat biztositja beiskoldzdsi tdmogatds
formdjdban.

Hiteliik jelenleg nincs, de volt Provident-hitel, a plazmatévé megvételére vették
fel legutdbb.

Amire nem jut: nyaralds a gyerekeknek; Katalin a szamdra sziikséges gyogyszert
nem tudta kivdltani, mert 8000 Ft lett volna, kdzgydgyelldtdsuk nincs.

Ifj. Katalin hitelt akar félvenni a Providenttdl, ajdndékot szeretne venni a férje
sziiletésnapjdra, de a csalddi elldtdsokra nem adnak.
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[11.1.4. Tarsas tdmogatas

Elsésorban a csalddi kapcsolatokat tartjdk. A telepen szegriél-végrél mindenki
rokon. A tdmogatdsok a csalddi kapcsolatok mentén szervezddnek. Katalinék
nem szoktak kérni, inkdbb 6k szoktak adni. Elsésorban mdr felnétt gyermekeiket
tdmogatjdk. A Hit Gylilekezethez tartozott a két Katalin, ifj. Katalin most az
Ujszovetség gyiilekezetbe jdr. A Hitgyiilir6l mondta: ,Nem adtak semmit.
Mdsnak hdzat vett a pdsztor. Azt mondta, hogy az Ur igy dldotta meg 6t, rajta
keresztiil. Na, akkor engem is dldjon meg!” Szoros csalddi kapcsolatokat
dpolnak, a sziiletésnapokat, linnepeket megtartjdk, szokds az ajdndékozds, féleg
a gyerekeknek.

I11.1.5. Szokasos nap

Most nydron 4-kor kel Katalin, 5-kor mennek ki, 8-ig dolgoznak, mert meleg van.
Zoli korrepetdldson van, hogy le tudja tenni a vizsgdt, Rézsa dtment a
szomszédba a rokonokhoz, Martinka otthon jdtszik az autdival
Szabadidejiikben a gyerekek tévét néznek, interneten jdtszanak, szomszédolnak.

[11.1.6. Kapcsolatuk a gyermekjoléti szolgalattal:

Zoli verekedett az iskoldban, viselkedészavaros, ezért magdntanulé lett.
Miskolcon voltak vele, de nem szedi a gydgyszert.

[11.1.7. Iskola

Katalinék nem jdrnak be az iskoldba. A gyerekek jol tanulnak (=nem buknak), az
iddsebbeknek szakmdjuk van, de mégsem tudnak munkdt taldlni. A
sziilétdrsakkal Katalinnak jé a kapcsolata. Atjdrnak eqymdshoz. (Jorészt
kézelebbi vagy tdvolabbi rokonok!) Délutdn 4-re jonnek haza a gyerekek, az
iskoldban megcsindljdk a hdzi feladatot. A felszerelést nem hozzdk haza. A
felszerelést a hivatal veszi nekik - ,beiskoldzdsi” (tdmogatds). Zoli
magdntanulévd nyilvdnitdsa miatt volt muszdj bemenniiik, Katalin Idthatéan
neheztel a déntés miatt.

A tovdbbtanuldsi déntések ,kézenfekvék” voltak. Az dltaldnos iskoldhoz
csatlakozik eqy szakképzé, ott tanultak tovdbb a gyerekek. Ha az 6nkormdnyzat
ajdnl tovdbbképzési lehetdséget, azt elfogadjdk.
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[11.1.8. Mit tanitanak a gyerekeknek?

Esetleg locsolhatjdk a kertet, de Rébert nem engedi a gyerekeket a munkdhoz. A
ldnyokat Katalin tanitja a hdzi munkdra.

111.1.9. J6vé

»~Nem nagyon jé lesz. Nincs munkalehetdség. Ha volna munkalehetbség, akkor jo
lenne.” A csaldd fiatal férfi tagjai gondolnak a kiilféldi munkavdllaldsra is, erre
vannak mdr példdak a kérnyéken.

Katalinék a hatranyos helyzetii, de nem mélyszegény ciganycsalddok kozé
tartoznak. Bar egy fére juté jovedelmiik nem magas (kb. 35000-40000 Ft/f6),
de az élet materialis alapjait mar korabban megteremtették, amikor a
haztartasfének alland6, jol fizet6 munkaja volt. A haz Kkarbantartasi
munkalatait is Rébert végzi, ami pénzkiméld. Jovedelempoétld a kertek
megmiivelése, ami a piacolast is lehet6vé teszi, de mindenképpen hozzajarul a
csalad megélhetéséhez, hiszen a sziikséges élelmiszer jorészét megtermelik
maguknak. Tehat olyan tudastékével rendelkeznek, amit at tudnak forgatni
anyagi t6kévé.

A kézmunka szamukra rendkiviil fontos, ez biztositja a pénzbeli jovedelmet a
csaladnak. Katalin utal ra, hogy nagyon takarékosan kell gazdalkodniuk, sajat
maguknak csak hasznalt ruha jut, és azt is szakadasig hordjak.

Katalinék csalddja abban is koveti a tobbségi értékrendet, hogy a lanyok csak
18 éves koruk utdn létesitenek parkapcsolatot. ,Itt nem szokas kislanyoknak
szlilni” mondja errdl Katalin. A jov6rol sz6l6 elképzelések a csalad és a munka
koré szervezdédnek. Folmertl a kiilf6ldi munkavallalas lehet&sége is, van minta
erre a kozvetlen csaladban.

A csaladi kapcsolatok kiterjedt halézata rendelkezésiikre all, amibdl Katalin
els6sorban a szomszéd megmivelhetd kerteket hasznalja, mas esetekben
inkdbb Katalinék jelentenek forrast a tobbieknek, semmint 6k kérnének
barmit is.

A csalad legnagyobb problémaéja a stabil, jél fizet6 munka hidnya a fiatalok
esetében - ez jelenti a csaldd hatranyos helyzetének alapjat. Bar a fiatal
csaladtagok szakmat szereztek, és a kornyékbeli bevasarlékozpontokban van
munkalehet6ség, mégsem veszik fel 6ket. A telepiilésen kiilonbséget tesznek
az Oslakos és bevandorlé csalddok kozott, az elébbieket megbizhatéknak
tekintik, ez a kiillonbségtétele azonban nem jellemzé a tavolabbi
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munkaadékra, minden cigany szarmazasut egyként sujt a hatranyos
megkiilonboztetés.

111.2. Csaladok
[11.2.1. A problémak halmozédasa

Az 1. esettanulmanyban egy olyan csaldd mindennapjaiba tekinthettiink be,
amely a tobbiektdl eltéréen kielégitd egyensulyi helyzetben!8 van. A vizsgalt
csaladok tdlnyomé tobbségére ez nem jellemz6. Ezért a gyermekjoléti
szolgalat kliensei. Még azok is, amelyek csak preventiv szolgaltatdsokat
vesznek igénybe - példaul az adomanyokat, nyari nyaraltatast és étkeztetést -,
nyilvanvaléan nem képesek a gyermekeik valamennyi jogos szilikségletét
kielégiteni. A mélyszegénységben él6 csaladok jé része un. ,sokproblémas
csalad”,1? ahol a szegénységhez mas csaladi zavarok is tarsulnak. Ilyenek az
atlagosnal nagyobb csaladnagysag, az atipikus csaladi struktdra, a csaladi
kapcsolatok labilitasa, a sodrédd és él6skodo életvitel, az alkoholizmus, az
agressziv és deviansviselkedés, melyhez rendszerint tarsulnak azok a nevelési
sajatossagok, melyeket a szocidlismunkaban a gyermekek
veszélyeztetéseként; illetve gondozasi hidnyossagok esetén elhanyagolasként
értékeliink. Vannak a szegénységnek olyan életstilusbeli és viselkedési
sajatossagai is -az el6relatds és a felel6sségvallalas hianya, a
szocialisszolgalatok manipulacidja, a rendszeresen ismétl6dd krizis-szcéna, a
segitd félrevezetése és megfélemlitése, a megallapodasok bennem tartasa,
valamint a jatszmak -, melyek idegenek a tébbség szamara. Erdekes médon,
ez utébbiakkal most kevésbé gyakran taladlkoztam, mint korabban. Az elmult
évek alatt - ugy tlinik - a felek kiismerték egymast, a szocidlis szolgalatok
klientirdjanak nagy hanyada hosszu tavu kliens, és mar tobb generacio 6ta az,
a szocialis munkasok manipulacidjanak erdteljesebb formait nem meri
megkockaztatni, kifizet6débb az egylittmiikodési hajlandésag. A szocidlis
munkasok korében is ritkdn tapasztaltam a kliensek vadolasat sajat
problémaik miatt, eré6teljesebb a segit6 attitlid. A szocialis munkasok, akikkel
taldlkoztam, mind képzettek, szakszerlien viszonyulnak a klienseikhez.

18 A kielégit6 egyensulyi helyzet” a szocidlis munkasok egyik fontos kategdridja. Annak belatasat
tiikrozi, hogy az életben rendszerint nincsenek idedlis helyzetek. A szocialis munkaban hiba az
idedlis helyzet elérésének célul tlizése, mert ez rendszerint lehetetlen: képtelenek vagyunk
példaul problématlan gyerekeket, hazastarsakat, szomszédokat, munkahelyet, iskolat, vagy akar
kiegyenstlyozott pszichés allapotot biztositani a klienseink szamara. Lasd: Kozma (2001: 83. és
kk. 0.)

19 Lasd ezzel kapcsolatban részletesen: Kozma, 2003.
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Vilagosan latjak, hogy a legnagyobb probléma a munka hidnya, amit az 6
szintjiikon nem lehet megoldani. Elfogadjak, hogy az egyik legfébb feladatuk a
szegénység csokkentése, amire lehetdséget adnak a projektek és az olyan 1j
szolgaltatdsok, mint a gyerekek nyari étkeztetése (amivel egyébként a
feln6ttek éhezését is csokkentik), valamint az adomanygyijtés/-osztas.

111.3. Esettanulmdny: Maricazo
I11.3.1. Lakdhely, kérnyezet, lakas

Maricdék a szdmozott utcdkon laknak. A lakds kb. 25-30 m2, el6szoba, konyha
(melyben fekhelyek is vannak), szoba, komfort nélkiili, viz, WC kint van, a
hdzban 3 csaldd él ugyanilyen lakdsokban. A biitor elhaszndlt, de nem roncs. Az
dltaldnos bérleti jogviszony felmondds, fenyegetd kilakoltatds miatt a csaldd
Lyukdba kéltézik, ott vett hdzat Marica a gyerekek dsszegyiilt drvaelldtdsdbdl és
részletre. Az utcdban zajlik a kikoltoztetés. Marica vett butort is, a hdtralék
miatt kordbban elzdrt vizet is visszahozta az ujonnan vett hdzba. A szocidlis
munkds ellendrzi, hogy megvan-e a tulajdonlapja a hdznak. Havi 30000.- Ft lesz
a részlet. Minden nap kijdrnak ellenérizni, hogy rendben van-e a hdz.

[11.3.2. Haztartas

e Marica, a hdztartdsfé 43 éves, sovdny, megviselt asszony. Kétéves kordtol
dllami gondozott volt, 3 éve ismerte meg az anyjdt a csalddgondozd
kézremiikédésével. Az anyja dllitélag kereste, de az élettdrsa miatt csak
titokban teheti. Van két dJccse. Apjdat ismerte. Csecsem{@otthonban
nevelkedett, hatéves volt, amikor apja kivette az intézetbél. Nyolc évesen
viszont megverte a nevel6anyjdt, apja kihivta a rendéroket, azok vitték be az
intézetbe. Azt mondja magdrdl, hogy robbanékony természet, kivéve, amikor
,biztonsdgban van”. Ozvegy, mivel Jézsef, az élettdrsa, gyermekeinek apja
tavaly novemberben 6ngyilkos lett. 5 gyermeke van.

e Ferenc a legiddsebb fiu 23 éves, borténben van. A gyerekek kozétt azért ilyen
nagy a korkiilénbség, mert Jozsef, a gyermekek apja is borténben volt 7 évig.

o Vivien 15 éves, Marica elbeszélése szerint beleszeretett két hajléktalan
férfiba (sajndlta bket: ,szegények”), csavargott, hidnyzott az iskoldbdl,
biincselekményekben vett részt veliik, 14 év alatti volt, ezért csak védelemben

20 Az esetleirdshoz a sajat interjimon kiviil felhasznaltam Hudak Patricia szocialis munkas
hallgaté esettanulmanyat is.
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van. Az ligy ota otthon van, nem csavarog, ahogy anyjdval beszéltiink az
ligyrdl, elsirta magdt.

e Franciska 13 éves, 6. osztdlyba jdr, asztmds.

o Jozsef 10 éves, az elmiilt félévben 3 honapig beteg volt, osztdlyozo vizsgat kell
tennie. Hiperaktivitds miatt ldtogatjdk a nevelési tandcsadot.

e Mariann 8 éves, most fejezte be az elsd osztdlyt.

o Jozsefnek eqy mdsik kapcsolatdbdl (Idsd késébb!) van egy kétéves kisgyereke,
akit Marica az unokdjdnak tekint. A gyermek jelenleg intézetben van, Marica
szeretné magdhoz venni.

[11.3.3. Megélhetés

Jovedelmek

e 72000 csalddi pétlék (Franciska asztmds, ezért emelt csalddi pétlékot kap),

e most sziint meg Marica gyermeknevelési tdmogatdsa, mivel a legkisebb
gyermek elérte a 8 éves kort,

e gyerekenként 16000.-Ft drvaelldtds,

e gyerekenként 5300.- Ft rendszeres nevelési segély

e szocidlis segélyt (foglalkoztatdst helyettesitd tdmogatdst, 22800 forintot)
kapna Marica, de most kézmunkdn van két hénapig, a bére 75000.- Ft.

Osszesen: 232500/5 f6, 46500/f6, ami nagy emelkedést jelent szdmukra, mivel
egy hénappal ezel6tt kaptdk meg eldszor a gyerekek drvaelldtdsdt, Marica
kordbban még a gyermeknevelési tdmogatdst kapta, ami minddssze 28500.- Ft
volt.

Kiadasok

Rezsi: lakbér, viz, villany, internet, most két helyre is fizeti Marica a lakds rezsit,
havi 30000 forintot fizet a hdz megvételének részleteire, a foglalét a gyerekek
drvaelldtdsdbdl fizette, aminek féléves dsszegét egyben kapta meg. A
gyerekeknek ruhdt a turkdlébdl vagy a kinai boltbdl veszik, az asztmds kisldny
gyogyszere jelent nagyobb kiaddst, ezt k6zgydgy-igazolvdnnyal veszik.

[11.3.4. Problémak a csalddban - kapcsolat a gyermekjoléti szolgaltatassal
A csaldd elészér 2009 mdrciusdban keriilt kapcsolatba a gyermekjoléti
szolgdlattal, dltaldnos megélhetési problémdk miatt. Mdsodszor pedig 2014

novemberében, amikor is az apa éngyilkos lett, és a csalddi helyzete instabilld
vdlt.
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Jozsef éngyilkossdgdnak elézménye az volt, hogy kettejiikfelnétt fia bérténbe
kertilt, és az akkori bardtndje Tilda a csalddndl maradt. Jozsef beleszeretett
Tilddba, kézds gyerekiik sziiletett. Marica és Jozsef kapcsolata az egyiitt toltott
27 év alatt sosem volt felhGtlen. Tébbszor alakult ki kéztiik konfliktus, ami miatt
megsziintették az asztal és dgykézdsséget, bdr egy fedél alatt maradtak. Mikor
Tilda elhagyta Jozsefet, és magdval vitte a pici gyermeket, a férfi silyos
depresszios dllapotba keriilt, Marica viszont ismét vdllalta az élettdrsi
kozosséget. O volt az, aki megkereste a csalddsegits szolgdlatot, és segitséget
kért egyrészt Jozsef szdmdra, mdsrészt azért, hogy a kisgyermeket — aki kozben
csecsemdotthonba keriilt - magukhoz vehessék. Azt az informdciét kapta, hogy
ebben az esethen a gydmhivatalt kell felkeresni, de ebben az iigyben
mindenképp J6zsefnek kell eljdrnia, hiszen 6 a gyermek apja. Jozsef azonban
egyszer sem kereste fel a csalddsegitd szolgdlatot vagy a gydmhivatalt, mindig
Marica tette ezt meg. 2014 novemberében J6zsef felakasztotta magdt. Marica
ekkor megint segitséget kért a temetés intézésében, az drvasdgi dokumentum
igényléséhez sziikséges papirok kitoltésében, valamint élelmiszer- és
ruhaadomdnyt kért. Tilda és Jozsef kapcsolata és az ebbdl fakadé konfliktusok is
a gyerekek eldtt zajlottak, s6t tanujdvd vdltak apjuk ongyilkossdgdnak. Apjuk
haldla megrdzta a gyerekeket. Kimaradoztak az iskoldbdl, Vivien csavargott,
tébb alkalommal elszokétt otthonrdl, renddrség is kereste, nem jdrt iskoldba,
emiatt megkezdddétt a védelembe vétele. Mindegyik gyereknek komoly pszichés
problémdkat okozott az apjuk haldla, amibe nagy szerepet jdtszott, hogy Marica
magdt hibdztatta az élettdrsa haldldért, és nem tudott segiteni a gyerekeknek a
tragédia feldolgozdsdban.

Amikor az interjit készitettem, a csaldd mdr tul volt a mélygydsz idején, t6bb
pozitiv vdltozdstértént az életiikben, és a gyerekekre is jo hatdssal volt a
pszichoterdpia, melyhez a gyermekjoléti szolgdlat juttatta Oket. Marica nem
vette igénybe a felkindlt pszichoterdpidt, ugy dontitt, 6 egyediil szeretne tuljutni
a problémdn, amiben sikerrel is jdrt. Bdr most is elsirja magdt, ha Jézsefre
gondol. Nagyon erds szeretetkapcsolat volt kézottiik, Marica szdmdra a sok
bizonytalansdg és konfliktus ellenére Jozsef jelentette az alapvetd biztonsdgot.
Meleg hangon idézte fel beszélgetésiink sordn kapcsolatuk térténetét. Marica -
mint mdr irtam - intézetben nevelkedett Miskolcon. 16 éves volt, amikor
megismerkedett J6zseffel, és azdta - leszdmitva a bérténbiintetés idejét (Marica
is volt borténben) - elvdlaszthatatlanok voltak.
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I11.3.5. Tarsas tdmogatasok

Piroskdnak nagyon jé a kapcsolata a csalddgondozéval, ,ilgy veszem, mint
bardtnémet” mondja a szocidlis munkdsrdl. Egyéb stabil kapcsolat hidnydban a
szolgdlat jelent stabil hdtteret és tdmogatdst szdamdra. A megdllapoddsokat
minden esetben betartja, ez alapveté feltétele a konfliktusok elkeriilésének.
Piroskdnak nincsen tdrsas tdmogato rendszere. Egyediil J6zsef névérével tartja a
kapcsolatot, akivel kordbban - Jozsef életében - is 6sszejdrtak. Mikor kérdeztem,
hogy miért nem tart kapcsolatot példdul a gyerekek osztdlytdrsainak sziileivel
vagy a szomszédokkal, igy vdlaszolt: ,Nekik is megvan a bajuk, meg nekem is.
Folyton panaszkodnak. Nem szeretem hallgatni. Mi ké6zom hozzd?”

A telepen nem lehet szdmitani a kélcsénéds védelmek rendszerére. Marica
megcsindltatta az ablakot az ij hdzon, és ehhez kért kélcsén szerszdmot. A
hdzat viszont tdvollétében feltérték, elloptdk a kélcsénkért eszkdzéket. Tudja,
hogy kik voltak, prébdlja visszaszerezni, de nem sok reménye van. A kélcsénés
védelmek ilyesféle hidnya roncsolja, illetve lehetetlenné teszi a bizalmi hdlok
kialakuldsat.

[11.3.6. Iskola

A gyerekek a Nyitott Ajté Baptista Altaldnos Iskoldba jdrnak. Marica tartja a
kapcsolatot a gyerekek osztdlyfénékeivel. Van csalddi nap, roma nap az
iskoldban, az ilyen rendezvényekre gyakran elmennek. J6zsefen a 10 éves Kisfitin
kiviil a gyerekek jo kdzepes tanuldk.

111.3.7. Atlagos nap

Marica kordn reggel megy munkdba, a gyerekeket az okostelefonjdn keresztiil
ébreszti, ir a Facebookjukra. Délutdn jonnek a gyerekek haza az iskoldbdl
Vannak a hdzban kionyvek (bdr kevés), zenét hallgatnak, nem sokat tévéznek,
inkdbb este és hétvégén nézik a gyerekek a mesét.

Most, hogy iskolasziinet van, dltaldban egyiittmennek ki minden nap Lyukédba,
az Uj hdzat ellendrizni, valamint enni adnak a kutydnak, ami a hdzat érzi.

127



111.3.8. J6v6

Marica azt akarja, hogy menjenek a gyerekek tovdbbtanulni. ,Ha mdr én hiilye
maradtam...” A gyerekek sok mindenhez értenek, amit megtanitanak az
anyjuknak, példdul a telefon és a szdmitégép haszndlatdt. Marica meg azt
tanitja, ,ami az élet”.

»Legyen szakmdjuk!”"mondja Marica, majd részletezi a gyerekek képességeit. Van
kéziigyességiik, az apjuktdl érékélték, de Marica is sok mindent megcsindl a hdz
kériil. Vivien kezd tanulni fézni. Az linnepi ebéd a kirdntott vagy téltétt hiis,
krumpli. Azt tervezik, hogy Vivien pék lesz, mert - ahogy anyja mondja - ,pék
mindig kell”. Sokan mennek az osztdlybdl szocidlis gondozonak, de Marica
szerint ez nem a lednynak valé, mert Vivien lobbanékony, nincs tiirelme az
emberekkel foglalkozni.

Az esettanulmanyban egy sokproblémas csaladot lathatunk. A csalddanyagi
helyzete épp latogatasomkor javult jelentdsen a gyerekek arvaellatasaval és
Marica kozmunkas bérével. Jovedelmiik korabban lényegesen alacsonyabb
volt, azonos a mélyszegény csaladdok szokasos jovedelmével, ami rendszerint
22-35000 forint/f6 kozott mozog, attél fiiggben, hogy éppen részt vesz-e
valamelyik csalddtag a kézmunkdaban, vagy tud-e alkalmi munkat vallalni.
A sokproblémas csaladok jellemzdi az esetben:

e az atlagnal magasabb gyermekszam: a csaladban 5 gyermek van, bar egy
mar feln6tt;

e a kapcsolatok instabilitdsa: Jozsef és Marica kapcsolata sok konfliktussal
volt terhes, Jézsef idénként ki is vonult a kapcsolatbol, bar az tligyek
intézését mindig Piroskara hagyta, és a lakasbol sem koltozott el;

e a lakokornyezet lepusztultsaga, és zsufoltsaga: jelenleg 5 {6 él a szoba-
konyhas komfort nélkiili lakdsban; de korabban ott lakott Jézsef, a
nagyobbik fill és annak élettarsa is;

e deviancidk: blincselekmények miatt mind Marica, mind Jézsef volt mar
bortonben korabban, a jelenben pedig a par legid6sebb fia tolti
szabadsagvesztését; J6zsef pszichiatriai beteg, depressziés volt, ami végiil
az ongyilkossaghoz vezetett;

e a gyerekek iskolai problémai: nem csak a hianyzasok jelentik a gondot,
hanem a kisebbik fi hiperaktivitasa is;

e a tarsas tdmogaté rendszer hidnya: Marica intézetben nevelkedett, igy
nincsenek csalddi kapcsolatai, a szomszédokkal és az iskolatarsak
sziileivel sem alakitott ki tAmogat6 rendszert; egyediil J6zsef névérével
tartja a kapcsolatot, de lathatéan Gvele sem apol szoros baratsagot.
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A hianyok és problémak mellett Piroskanak jelentds t6kéi is vannak:

Piroskanak - bar szakmadja nincsen - jelent8s kapcsolati t6kéje van, igy
képes sziikséges javakhoz jutni egy forras-kozvetitd, jelesil a
gyermekjoléti szolgalat felhasznalasaval. Korabban nyilvanvaléan képes
volt ugyanigy felhaszndlni a gyermekvédelmi intézményrendszer
nyujtotta lehet6ségeket. A szakemberekkel valé megfelel6 banasmédhoz
sziikséges ismereteket intézeti nevelkedése alatt szerezte meg. Az intézeti
viszonyok ko6zott Marica megtanulta azt is, hogy miképp kell a kiilénboz6
elvarasokat teljesiteni. Ez nagyon komoly tudas és készség, féleg ha
szamba vessziik, hogy a cigdnycsalddoknak altaldban idegen teriiletet
jelentenek az intézmények, és féleg a hatdésagok. Ez aldl lehetnek
kivételek, mint a tanarok és a védond, akivel rendszerint talalkoznak
életiik kiilonb6z6 szakaszaiban, de akikkel viszonylag konnyen cstsznak
bele konfliktusokba is, amennyiben nem tartjdk be a megallapodasokat
(1asd a 3. esettanulmanyt!).

A javak, amelyeket Marica gyermekjoléti szolgalaton keresztiil szerez
meg: a szocidlis ellatdsok (foglalkoztatast helyettesité tamogatas,
arvaellatas), a hazvételhez sziikséges tudas, kélcsonos bizalmon alapulé
tdmogatas, tanacsadas, pszichoterdpia, a gyerekek tanulasi és egyéb
problémainak kezelése.

Marica jelentds tanulasi és reflektiv készségekkel rendelkezik. Képes
megfigyelni 6nmagat és a gyerekeit is, valamint értelmezni a jelenségeket.
Az 6nmegfigyelést korabbi pszichoterdpidban tanulhatta meg, erre utal az
a megjegyzése, mely szerint robbanékony természet, kivéve, amikor
Jbiztonsagban van”. Ez egy tipikus pszichoterapias értelmezés, amivel
egyrészt hozzaértését demonstralja, masrészt felajanlja a szakember-
kliens kapcsolatot. A kliens szerep is hozzaértést kivan.

Marica ugyanakkor megfigyeli és ismeri a gyerekeit is. Képességeik, lelki
sajatossagaik alapjan tervezi a jovojiket. Vivien viselkedését is
megfeleléen értelmezi a helyzet 0Osszefliggésrendszerében. Masrészt
Marica tanul a gyerekeitdl, és - ha lehet6sége van ra - megszerzi a
gyerekeknek, amire azok vagynak: az okostelefont és a szamitogépet.

A hatranyos helyzeti telepiilések mélyszegénységben él6 csaladjai mind
sokproblémads csalddok. A szegénységgel torvényszerlien egyiitt jarnak mas
problémak. A jovedelem hidnya csak egyik eleme a szegénységnek, a masik
sulyos elem a munka hidnya. A munka biztositja a mindennapi élet
rendezettségét, az id6 strukturdjat és ritmusat, az el6re tervezést, az
onfegyelmet, az Onbecsiilést, a tarsas tdmogaté rendszer kialakitasanak
lehet&ségét, a vilagra valé nyitottsagot. A munka hianya vagy bizonytalansaga
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miatt a szegény életforma alapvetd sajatossaga az egyik naproél a masikra élés.
A lehet6ségek hidnyaban az élet zart és iires, ami magaval hozza az unalmat.
Az unalom elizésére szolgalnak a kabitészerek, koztiik az alkohol, ami minden
vizsgalt telepiilésen aggaszt6 probléma. A szegénység vamszeddi nemcsak az
uzsorasok, hanem a kabitdoszer-keresked6k, a kocsmarosok és korabban a
jatékgép-tizemeltetdk is. De ugyanigy az unalom ellizését szolgalja a segély
felvételét koveté ,nagykanal linnepe” is, amikor par nap alatt elfogy a
jovedelem, és van ,koéla, energiaital, meg csipsz”, hogy azutin a hdnap
fennmarad6 idejében legfeljebb tészta jusson a gyerekeknek, vagy az sem. A
szakemberek megfigyelése szerint a gyerekek gyakran jonnek a hétvégék utan
farkaséhesen iskoldba. Az alultaplaltsagot, alulfejlettséget mar nagyon korai
életkorban regisztraljak a védénok. A gyermekjoléti szolgalatok munkatarsai
szerint a kisgyerekek kozott gyakori a fejl6dési és értelmi visszamaradas.
Err6l nem lehet pontosan tudni, hogy az alultiplaltsag, az ingerszegény
kornyezet, az elhanyagoltsag vagy valdban sziiletési rendellenesség okozza-e,
annyi bizonyos, hogy a szegény teleptiléseken mindig akad elegend6 gyermek
az eltérd tantervii osztalyokba.

Tobb telepiilésen volt a kozelmultban Hepatitis B jarvany, gyakori az 6tvar, a
rithesség és szinte kiirthatatlan a teti. Sok az asztmdasgyermek a sziil6k
dohanyzasa, a rossz lakaskoriilmények, a por, a nedvesség, a penész miatt.
Aggaszté a tinédzserkori terhesség elszaporodasa. A vizsgalt teleptilések
szegényei kozott altalanos szokas nagyon koran sziilni, de az utébbi idékben
mar 14-15 éves kislanyok terhesek. Ez az egyik gyakori oka a magantanul6va
nyilvanitasnak. A szegénységgel egylitt jar a nagyon rovid élet. Minden
interjuban kérdeztem az interjualanyok felmendirdl: hanyan voltak testvérek,
hanyan élnek még. Nem voltak 60 éven feliiliek, és mar az dtvenes éveikben
jarok is nagyon kevesen voltak. A haldlokok valtozatosak: a betegség, a
baleset, az oOngyilkossag viszi el a szegény csalddok negyven feletti
nemzedékének tagjait.

Mig Marica esetében egy olyan sokproblémas csalddot lattunk, amelynek
reménye van a kielégité egyensulyi helyzet elérésére, a kovetkezd
esettanulmanyban olyan csalddokat mutatok be, amelynek kilatasai sokkal
rosszabbak.
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l1L.4. Esettanulmdny: Kamilla és Andrea
[11.4.1. Lakdhely, kérnyezet

A falu végén dll a hdz, melyben a testvérpdr, Kamilla és Andrea lakik. A hdzat
kettéosztottdk, eredetileg egy nagycsalddnak épiilt 1998-ban szocidlpolitikai
kedvezménnyel, Andrea és az akkori élettdrsa épitette. Andredék mdr javitottdk
a fédémet, ami tébb helyen leszakadt. Kamilldnak erre nem volt mddja. A hdz
emberi lakdsra alkalmatlan és veszélyes: az esé aldmossa, nincs eresz, kicsi az
alap, de az is csak az utcafront felél van, a falak megrepedtek, vizesek, csoda,
hogy még dllnak. Az ablak és az ajté helyén dcska filiggény van.

Kamilla kéveér, cstinya cigdnyasszony, hdzastdrsa (hdzasok, ami ritka errefelé),
Géza jéval fiatalabb és Idthatoan igen szerény értelmi képességekkel bir. A
hdzban mocsok, sziirke falak, téredezett betonaljzat, écska bitorok, abbdl is
kevés. A kérnyezet is szemetes, kerités nincs, az udvaron lomok, a kiszdradt
talajon némi gaz.

Kamilla lakrészében 2 szoba, spejz van, a mdsik szoba és a konyha a hdz mdsik
felébe jutott. Kamilla és az eléz6 élettdrsa a 2 gyerek szocidlpolitikai
kedvezményét felhaszndlva épitettek kordbban, azt elcserélték, a cserehdzban
most Kamilla kordbbi élettdrsa lakik, a rdfizetésbdl vették meg Andrea hdzdnak

felét. Kordbban olyan helyen laktak, ahol nagyon sok volt a patkdny.
111.4.2. Haztartas

. Kamilla hdztartdsfé, 35 éves, 11 osztdlyt végzett, varrénének tanult, de
nem fejezte be, sosem dolgozott a szakmdjdban, sosem volt hivatalos
munkdja, alkalmi munkdba jdrt; most azonban ezt sem tudja tenni, mert
gerincsérve van, dllandé fajdalommal él

e  (éza hdzastdrs 23 éves, 7 osztdlyt végzett kisegitd iskoldban, 6 is csak
alkalmi munkdt végzett

e  Barbara 14 évesen 4. osztdlyba jdr, eltéré tanterviibe

o  Alex 15 évesen az 5. osztdlyt nem fejezte be az idén sem, tiilkorosként nem
szeretne mdr iskoldba jdrni, jobban szeretne dolgozni, eljdr Gézdval a tsz-
be, napszdmba.

111.4.3. Megélhetés

Egy csalddi pétlékbdl és alkalmi munkdbdl (napszdmbdl) élnek. Alex hidnyzdsai
miatt megvontdk a mdsik csalddi pétlékot. Kbzmunkdra sem hivjdk be Gézdt,
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hidba kérte, elutasitottdk. Stabil jovedelmiik 36800 Ft (foglalkoztatdst
helyettesitd tdmogatds és csalddi potiék), négy fore. Géza napszdmos bére nioveli
a csalddi bevételt, de az bizonytalan, és idényjellegii. Mezégazdasdgi vdllalkozo
(tsz) foglalkoztatja, a napszdm 4000-5000 Ft reggel 6-tdl este 6-ig.

Kiaddsok

A villanyt kikapcsoltdk, egy feltéltés ldmpdjuk van, amit a feljebb lako
nagynéninél téltenek fol. Kamilla mutatja a szekrényt, melyben a hé elején
bevdsdrolt élelmiszer van: 10-12 csomag tészta, olaj, s6. Mondja, hogy a
nagynéninél a hiitészekrényben van a husféle. A kiskdlyhdn (,masina”) féznek, és
azzal fiitenek télen. Semmit sem tudnak megvenni, kifizetni a gyerekeknek.

[11.4.4. Tarsas tamogatasok

Van egy nagynénje, aki kézel lakik. Nagycsalddbdl szdrmazik, tobb testvére és
féltestvére van, azonban nem tartjdk egymdssal a kapcsolatot, a sziileik
meghaltak. Kamillaintézetben nétt fél, 9 éves volt, amikor meghaltak a sziilei.
Andredval féltestvérek, apjuk volt kézos. Hdrom gyereke volt az el6z6
kapcsolatdbdl, de az egyik gyereket az el6z6 élettdrs neveli. Nem tartjdk a
kapcsolatot ,0 (mdrmint a gyerek) azt gondolja, hogy én vagyok hibds, nem az
apja.” Kamilla és volt élettdrsa megdllapodtak egymdssal, hogy egyikiik sem

fizet tartdsdijat. ,Sok lett volna a birésdgra szaladgdlds.” Kamillanak mdr nem
lehet tobb gyereke, hdrom csdszdrmetszése volt.

A gyermekjoléti szolgdlattal van kapcsolatuk, sokszor kért segitséget (pl a
fédémet szerették volna kijavitani), de nem tudtak segiteni.

[11.4.5. Szokasos nap

,Ugyanigy megy a nap, a mdsnap ugyanolyan lesz. Reggel felkeliink, Géza
elmegy dolgozni, én megf6zik, takaritok, délutdn felmegyiink a nagynénémhez.
Elbeszélgetiink.” Valdjdban tévét nézni mennek fel, télen meg nyilvdnvaléan ott
van meleg. Barbara % 2-ig van iskoldban.

[11.4.6. Iskola

Kamilla nem vesz részt az iskolai programokban, mert Barbara szégyelli az
anyjdt. ,Barbara a kisegitében még a nevét sem tanulta meg leirni.”

Alex magdntanuld, mert nagyon sok a verekedés az iskoldban. ,,Onnan kiveszem,
megdévom a renddrségi tigyektdl.” A ldnyok miatt verekszenek példdul. Van, hogy
lopnak. De van olyan is, hogy ,Barbardra fogjdk, hogy ellopott egy tolltartét,
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pedig kisegité iskolds, nem is kell neki, minden felszerelése bent van az
iskoldban”, a pétldst az iskoldba viszi be Kamilla.

Kamilla igyekszik segiteni Alexet a tanuldsban. ,De 6 mdr azt mondta: »Anya,
mdr mindegy.« De ha nincs nyolc osztdly, akkor még az a kis csalddi sincs.”
mondja Kamilla kesertien.

[11.4.7. Mit tanitanak a gyerekeknek?

Géza ,llyen emberes munkdkat, példdul az udvart rendbe hozni.” mondja
Kamilla. Nincs kert, nem miivelik, mert ,nincs kerités, mindent ellopnak”. Nem is
volt soha kerités. Ha mennek dolgozni, ott kapnak zdldséget, gyiimélcsét,
mondja Géza.

I11.4.8. A gyerekek jovdje

JIlyen szegényes lesz, mint a mienk. Gondolom, majd jon a gyerek, a gyerek, a
gyerek. Azutdn majd abbdl a kis csalddibdl 6k is megélnek, nehezen.”
KKk

A hdz mdsik felében egy szoba-konyhds lakrészben Andrea él a csalddjdval,
Ldszloval, az élettdrsdval és a sajdt hdrom, valamint élettdrsa hdrom
gyerekével. Kézés gyerekiik nincs, Andrea ,el van koétve”. Andrea
Kamillaféltestvére. Kordbban jéban voltak, Andrea elmonddsa szerint mindent
megosztottak nyolc évig. Alex és Andrea ldnya , 6sszemelegedtek”, ezen vesztek
ossze, azéta nem dllnak széba egymdssal.

A lakds 57 m2-es, a fédémet javitottdk, de ismét leszakadni késziil. A berendezés
lényegesen jobb, mint Kamilldékndl: sok dgy, szényeg a betonaljzaton. Van
tiizhely, mely gdzpalackkal miikodik, van tévé, hiitészekrény. A villanyt itt is
kikapcsoltdk a tartozdsok miatt, dramot a szomszédbdl Andrea anyjdtol kapnak
egy dthuzott vezetéken.

[11.4.9. A lakasban nyolc 6 él:

e Andrea hdztartdsfé 36 éves, elvégezte az dltaldnos iskola 8 osztdlydt,
alkalmi munkdt végez.

o Ldszlo 28 éves, élettdrs, 7 osztdlyt végzett kisegité iskoldban, stabil
munkaviszonya nem volt, kézmunkdbdl és napszdmos munkdbdl hoz
jovedelmet.

e A nagyobb gyerekek Andredé: Ddavid 19 éves, kézépsilyos értelmi
fogyatékos, Andrea emelt csalddi pdtlékot kap utdna; Szabina 18 éves,
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eltérd tantervii iskoldba jdr, utdna is jdr a csalddi potlék; Erzsébet 16 éves,
8. osztdlyos, magdntanuld.

o A kisebb gyermekeket LdszIo hozta az egyiittélésbe a kordbbi élettdrsi
kapcsolatdbdl, Andrea a gydmhatdsdgtél megszerezte a gyerekek
gydmsdgadt, erre azért volt sziikség, mert Ldszlé egy évig borténben volt.
Bianka 12 éves, Gesztelyre jdr iskoldba magdntanuléként, 4. osztdlyos;
Vivien 11 éves, eltéré tantervii osztdlyba jdr, ahogy a 10 éves Viktor is.

[11.4.10. Megélhetés

Jovedelmek

A csaldd stabil jovedelme 207000 Ft (az 6t csalddi potlék, emelt ésszegii csalddi
potlék és Andrea dpoldsi dija - ugy tiinik, Andrea nem kapja az emelt ésszegii
dpoldsi dijat, amit a nagykoru kézepesen silyos értelmi fogyatékos fitl utdn
kaphatna; ehhez jon még LdszIo 75000 Ft kézmunka bére), 8 fére, 25975 Ft/f6.
Ezt egészitik ki hétvégenként a napszdmos bérrel.

Kiadasok

Andredék is vdsdrolnak honap elején tartés élelmiszereket, a jévedelem azonban
mdr két hét alatt elfogy. Ekkor hitelre vdsdrolnak a kézeli boltban. Ez nem a
leggazdasdgosabb dolog, hiszen a boltos keresni akar az iigyleten, és mindig
tébbet kell visszaadni, rdaddsul ellendrizhetetlen, hogy a tartozdsi lista pontos-
e. A hénap mdsodik felében mdr semmire sem jut. Ha vdratlan kiadds van,
Andrea megprébdlhat kérni a rokonoktdl, de ez reménytelen, hiszen ,6k is
ugyanolyan szegények, mint mi”.

[11.4.11. Tarsas tamogatasok

Csak a csalddtél varhatnak tdmogatdst, de — mint fentebb mdr jeleztem - ez
korldtozott. Andrea édesanyjdtol kapjdk az dramot, bdr ezért fizetnek. Andredék
heten voltak testvérek, az egy anydtdl szdrmazottakat szdmitja. Négyen élnek
ugyanazon a telepiilésen, a tébbiek elkéltoztek. Vannak féltestvérei, mint
Kamilla, akivel kézds az apjuk. LdszI6ék nagyon sokan vannak testvérek, mert
mind anyjuk, mind apjuk tobbszor létesitett élettdrsi kapcsolatot.

A gyermekjoléti szolgdlattal LdszIé gyerekeinek gydmsdga, valamint a gyerekek
iskolai hidnyzdsai, viselkedése miatt vannak kapcsolatban.
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[11.4.12. Iskola

Nem elégedettek az iskoldval, a gyerekek egy részét mdr magdntanulévd
nyilvdnitottdk a viselkedésiik és a tulkorossdguk miatt, mdsik iskoldban
késziilnek az osztdlyozé vizsgdra. A 10 éves Vivient is Legyesbényére kivdnjdk
dtvinni.

[11.4.13. Jov6

,Jobb jovit szeretnék a gyerekeknek. Hogy 6k megalljak a sarat, ha mi mdr nem
dlltuk meg. A mostani eszemmel azt mondandm, hogy egyet se vdllaltam volna.
Kikészitenek engem, nem birok veliik. Féleg ez a Ddvid.” Ddviddal sok probléma
van. Az interju készitése alatt Andrednak ki kellett mennie, mert a szomszédok
kihivtdk a renddrséget, ugyanis Ddvid a gdzpalackot emelgette fenyegetéen a
szomszéd gyerekekre, akik Andrea szerint provokdljdk a fogyatékos fiiit. A
kérnyéken sok a biincselekmény, lopnak, csinydn beszélnek, ezért szeretne
Andrea elmenni lakni ebbdl az utcdbdl. Ldszlo gyerekeire még nem vettek fel
hitelt, ha lehetne, épitkeznének.

A két testvér kozil nyilvanvaléan Kamilla van rosszabb helyzetben, de Andrea

jovéjét sem lathatjuk tul rézsasnak. Kamilla esetében szinte csak a hianyokat
sorolhatjuk:

e Bar nincs egyediil, tarsa egy ndla joval fiatalabb értelmi fogyatékos férfi,
aki képtelen egyediil megteremteni a csaldd megélhetéséhez sziikséges
jovedelmet.

e Az élet materidlis feltételei nagyon szegényesek. A haz életveszélyes,
elébb-utébb 6ssze fog ddlni.

e Atagabb csalddban is szokasosnak szamit a tobb, egymast kovetd élettarsi
kapcsolat, és a sok gyermek, testvérek és féltestvérek. Még a csalddon
beliil sincs viszont tdmogaté kapcsolat, egyszerlien azért, mert
mindannyian szegények, nincs mit adniuk.

e Asulyos hianyok kipétlasara a szocialis szolgalatok sem képesek.

e A gyerekek megfeleld ellatdsara nincs mod, hiszen viz nincs a lakasban,
azt kb. 100 méterrdl kell hozni. Igy sem mosni, sem mosdani nem lehet
rendszeresen.

o Az egyik gyerek eltér§ tantervii iskoldba jar, a masik tulkoros,
egyaltalaban nem akar mar tanulni.

o Kamilla beteg, nemcsak testileg, hanem lelkileg is. VilAgosan mutatjak
depresszidjat a sajat és a gyerekek varhaté jovojérdl szo6lé szivbe markold
szavai: ,Ugyanigy megy a nap, a mdsnap ugyanolyan lesz... (A gyerekek
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jévdje is) ilyen szegényes lesz, mint a mienk. Gondolom, majd jén a gyerek, a
gyerek, a gyerek. Azutdn majd abbdl a kis csalddibél 6k is megélnek,
nehezen.”

Ezekkel a hianyokkal szemben Kamillanak két erdssége van: egyrészt
értelmesebb, mint a korilotte él6k, masrészt van egy tadmogatd
kapcsolata, a nagynéni személyében.

Andrea helyzetében tobb a pozitivum, de az élete nagyon nehéz:

Hat gyermekrdl kell gondoskodnia. A nagyobbak koziil egy kézépsulyos
értelmi fogyatékos, aki allandéan ki van téve a kornyékbeli suhancok
provokacidinak. Ezért gyakori vendég naluk a renddrség, és ellenséges
viszonyban vannak a szomszédokkal.

A nagyobb gyerekek koziil az egyik eltérd tantervii iskoldba jar, a masik
tulkoros, magantanulé. A kisebbeket is masik (tavolabbi) iskoldba kellene
atvinni, mert problémaik vannak az iskolaban.

Parkapcsolata szintén nala joval fiatalabb, de legalabb munkaképes.

Az anyagi helyzetiik jobb, mint Kamill4é, de igy is nagyon szegényes, és a
plusz csaladi potlékokért sulyos gondozasi teher nehezedik ra.

Andrednak is erdssége a cselekvéképesség, az Ulgyesség a hivatali
ligyintézésben.

Tamogat6 kapcsolata is van, anyja személyében, akit6l villanyaramot kap
(bar pénzért). Korlatozottan bar, de szamithat a csalad mas tagjainak a
tamogatasara is.

A gyermekek veszélyeztetése

A mélyszegénységben él6 csaladok képtelenek biztositani a gyermekek
sziikségleteinek kielégitését, amit a szocialis és egészségiigyi szakemberek
elhanyagolasnak értékelnek. Harom olyan csaladdal taldlkoztam, ahol a
gyerekek intézetben voltak elhelyezve, két esetben az elsédleges okok a nem
megfelel6 lakaskoriilmények, az alultaplaltsag okozta fejlédési visszamaradas
és az elhanyagoltsag volt, egy esetben a kamasz fitk droghasznalata és
csavargasa, iskolakeriilése indokolta a csaladboél val6 kiemelést.
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1IL.5. Esettanulmdny: Viktor és Aliz
[11.5.1. Lakdhely, kérnyezet

A taktaharkdnyi cigdnytelep, melynek sarkdn Viktor és Aliz lakik, a Damjanich
utca egy részére és a Dankd Pista utcdra terjed ki. A hagyomdnyos cigdnytelep a
Danké Pista utca, ahol mdr csak néhdny rossz dllapoti, 10-15 éves szocpol hdz
van és néhdny kunyhd, meg gyerekek és kutydk. A Damjanich utcai hdzak
tébbsége idbsebb, taldn a 60-as években épiilt kockahdzak, amelyeknek
meghaltak vagy elkéltoztek a tulajdonosai, és szocpolra megvették a szegény
csalddok. Az udvarok gazosak, kerités nincs. A fiatalabbak és férfiak kézmunkdn
voltak, odaérkezésiinkkor érkeztek haza.

Viktorék hdza a féutvonalrdl nyilo féldit egyik sarkdn dll. Nincs kerités, a hdz
kériil szemét, szdraz sdr. A kétszoba-konyhds hdz, 16 éves, szocpolra épitették.
Alapja alig van, és az is csak eldl, a tetdrél lefolyd viz aldmosta, téredezett a
beton aljzat, a fal romos, a fédém egy része leesett. Abba a szobdba, ill.
valdéjaban konyhdba vezetne be Viktor, ahol 6k heten laknak, de ott sétét van és
biidés, az egyik gyerek alszik ott. Igy azutdn inkdbb nem fogadom el az
invitdldst. Az udvaron sivalkodnak a nemrég sziiletett kiskutydk. Anyjuk
nyomorult, sovdny keverék. A gyerekek bejonnek, beleszélnak a beszélgetésbe,
gyényértd, géndor haju, ragyogé szemii cséppségek. Az el6szobdban
beszélgetiink, mdr amennyire a gyerekektdl és kiskutydk sivalkoddsdtdl lehet.
Viktor nagyon sovdny, megviselt férfi, a karjdban tartja a hathénapos babdt, aki
csendben alszik. Viktor valamennyi vdlaszdt megfontolja, fél, hogy a gyerekek
miatt vagyunk ott. Az elsé mondattal kifejezi, majd t6bbszér megismétli, hogy 6
nagyon bizalmatlan. A gyerekek 11 hénapig intézetben voltak elhanyagoltsdg
miatt. Attél fél, hogy azért jottiink, hogy megint elvigyiik a gyerekeket.
Bizonygatja, hogy 6 szeretné rendbe hozni a lakdst, de nem tudja, mert az anyja
pszichidtriai beteg. Ha bdrmit csindlna, azt kiabdlja, hogy meg akarja mérgezni,
fenyegeti, hogy féljelenti.

A hdz hdrom lakdhelyiségbél (2 szoba, konyha) dll, az egyik szobdt Viktor
testvére és annak élettdrsa haszndlja 3 gyerekkel, a konyhdt Viktorék, heten, a
kisebbik szobdban a mama lakik. A mama elme-szocidlisotthoni elhelyezését
intézik, ebben segit nekik a szocidlis munkds, de vdrdélistds.
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I11.5.2. Haztartas

o Viktor 28 éves, felzdrkoztato képzésben szerezte meg a 8. osztdlyt,
soha nem volt rendes munkaviszonya, kézhasznuként dolgozott, most
foglalkoztatdst helyettesitd tdmogatdst kap.

o Aliz 27 éves, 7 osztdlyt végzett, 17 évesen sziilte az elsé gyermeket, ez

utdn otthon volt a gyerekekkel, 6t gyermekiik van:

Panddra 6 hénapos

Alex 3 éves, 6vodds

Rikardd 5 éves, dvodds

Stella 8 éves, az elsé osztdlyt ismétli

Dzsenni 10 éves, a mdsodik osztdlyt ismétli

I11.5.3. Megélhetés

Jovedelmik

A foglalkoztatdst helyettesité tdmogatdssal, a gyermeknevelési tdmogatdssal,
csalddi pétlékkal és a rendszeres gyermekvédelmi tdmogatdssal - havi kb.
160000.- Ft, 7 f6, 22860 Ft/f6, ha Viktor kap kézmunkdt, akkor 30400 Ft/f6.
Ahogy Viktor mondja, két hétre elég a pénz, ho elején bevdsdrolnak elére tésztdt,
krumplit, lisztet, olajat. Alkalmi munkdt nem végeznek, ahogy Viktor mondja,
Jillegdlis”. Az udvart nem lehet termelésre haszndlni, felveri a gaz, mert nincs
kerités.

Kiadasok

Kordbban bent volt a viz, de a pszichidtriai beteg anya szétverte, ezért most a
kézkutrol hozzdk a vizet, ami kb. 150 méterre van a hdztdl. Az dramot a
testvérek megosztva fizetik. A gyerekek adomdnybdl, esetleg a piac haszndlt
ruha standjardl kapnak ruhdt, cipét, a felnéttek ruhdja guberdldsbdl szdrmazik.
A lakdsban kényvek nincsenek, az egyetlen kultirahordozo az éreg televizio.

[11.5.4. Tarsas tamogatasok

Viktornak hat testvére van. A csalddtdl tud segitséget kérni, ha sziikséges.
Senkivel nincs kapcsolatuk a csalddon kiviil. A gyerekek sem bardtkoznak
mdssal, Viktor nem engedi, ,hogy ne tanuljanak rosszat”. ,Elég gyerek van a
csalddban.” Nincsenek nagy veszekedések a csalddokban Viktor elmonddsa
szerint.
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I11.5.5. Szokasos nap

15 6-kor kelnek, késziilnek, Viktor kiséri a gyerekeket az iskoldba, évoddba, ha
nem kell mennie ké6zmunkdba. Aliz végzi a hdzi munkdt, délutdn % 6-kor jénnek
meg a gyerekek az iskoldbdl. Este tévét néznek, zenét hallgatnak.

[11.5.6. Iskola

Egyszer ldtogatta meg dket az osztdlyfonok. A nagyobbik fitirél az 6véndk azt
mondtdk, hogy figyelemzavaros, el kellett vinni vizsgdlatra, most ismét kell vinni
Miskolcra. Kérdem, hogy fizetik ki az itikéltséget, Viktor vdlaszolja, hogy ,majd
valahogy”. Nem meggy6zé a vdlasz.

Mit csindlnak egyiitt a gyerekekkel?

Viktor a fitikkal az udvart teszi rendbe (nem vildgos, hogy mit hoz rendbe rajta),
Dzsenni sokat segit anydnak.

I11.5.7. Kapcsolat a gyermekjoléti szolgalattal

Viktor ugy érzi hibds volt abban, hogy a gyerekeket elvitték. Nem kezeltették a
beteg Alexet. Most injekcioktrdra viszik, tiidégyulladds miatt.

111.5.8. J6v6

JJobb lesz”, rendbe tudjdk hozni a hdzat. A gyerekeinek szeretne Viktor
szerencsét. ,Hogy ne ebben az életkivitelben éljenek. Tanuljanak, ameddig csak
lehet.”

Viktor nagyon igyekezett a beszélgetésben bizonyitani, hogy megfelelGen
gondoskodnak a gyerekekrdl, de ez val6éjaban nyilvanvaléan nem lehetséges.
Heten laknak egy kb. 10 mZ2-es konyhanak épiilt helyiségben. Jovedelmiik
nagyon szerény, a kézmunkdas bérrel egyiitt is csak 30400,- Ft/f6, a nélkiil
pedig minddssze 22860 Ft fejenként. Tekintettel arra, hogy a hadzban nincs viz,
elképzelhetetlen, hogy a gyerekek minden nap mosdandnak, vagy mindent
rendszeresen ki tudnanak mosni. Bizonyos, hogy a gyerekek ruhazata, cipdje
is problémat jelent, ami pedig fontos lenne, amikor a varosba, szakért6i
vizsgalatra mennek. A problémas gyerek szakért6hoz szallitasa és a beteg
gyerek gyogyszere, vizsgalatra vitele is megoldhatatlan problémat jelent. Es
amennyiben ismét nem tudjak kiszoritani ezeket a koltségeket a sziikos
jovedelembdl, masodszorra kénnyebb lesz kiemelni a gyerekeket a csaladbol,
mint el6szor volt. Bar minden ellatast, tAimogatast megkapnak, ami elérhet6 az
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adott telepiilésen, a feltételek hidnyaban nem tudjak a gyerekek sziikségleteit
megfelel6en kielégiteni, igy a szocialis munkasok jéindulatdn mulik, hogy
kotelességszegbnek fogjdk-e Oket tekinteni, ha nem tudjak el6teremteni
példaul a buszkoltséget a kisfitt Miskolcra szallitdsahoz. A kérdezett szocialis
munkasok kozott szerencsére nem tapasztaltam azt a fajta szakszertitlen
gyakorlatot, melynek soran utasitgatnak a szolgaltatasok felhasznaléit, majd -
ha feltételek hijan - nem teljesitik az elvarasokat, akkor 6ket vadoljak
felel6tlenséggel.

Alsézsolcan 1367 gyerek van (0-17 éves), ebbdl 244-et gondoznak (kb. 18%)
alapellatasban vagy védelemben a gyermekjoléti szolgalat szocidlis munkasai.
Részlet az alsdzsolcai csaladsegité és gyermekjoléti szolgalat 2014. évi
beszamol6jabdl:

A tankételezettség elmulasztdsa, a gyermekek igazolatlan hidnyzdsa évrél évre
nd. Egyre t6bb gyermek keriil emiatt a szolgdlat latokérébe, ezzel egyidejiileg
pedig gondozdsba. A védelembe vett és alapelldtds keretében gondozott
gyermekek veszélyeztetettségének oka elsésorban az iskolai igazolatlan
hidnyzds, valamint magatartdsi, beilleszkedési zavarok és az ezzel szorosan
dsszefiiggd sziil6i elhanyagolds. Az iskoldztatdsi tdmogatds sziineteltetésére
vonatkozo Uj szabdlyozds értelmében a gyermekjéléti szolgdlat a csaldddal valé
egylittmiikddés keretében az 50 6rdt meg nem haladé iskolai mulasztds esetén
az alapelldtds eszkézeivel nytjt segitséget a csaldd szdmdra a mulasztds
okainak feltérképezésében és a problémdk megolddsdban. 50 igazolatlan déra
utdn az iskoldztatdsi tdmogatds sziineteltetésre keriil, a hatdésdg pedig
védelembe vételi eljdrdst indit a 16. életév betéltését megelézéen. A 16.
életéviiket betoltott gyermekeknél védelembe vételre csak akkor keriil sor, ha
attél eredmény vdrhato. A csalddgondozds hatdsdra némi javulds mutatkozik az
iskoldba jdrdsi mordl teriiletén, de még mindig eléfordulnak olyan tanuldék, akik
kételezettségeiket idénként megszegik. Tovdbbra is jelen vannak a devidns
viselkedésti gyermekek, ahol a hdttérben gyakran a sziil6k elhanyagolé nevelése,
agresszivitdsa, italozé életmddja dll. Kiilonésen nagy a probléma ezeknél a
gyerekeknél, mert a sziilék sem kévetkezetesek, elvteleniil védik gyermekeiket,
igy a probléma kezelése komoly akaddlyokba litkézik. Tovdbbi gondot
jelentenek, a sziil6k életvezetési problémdi, a gyermekekkel vald kevés térédés és
a helytelen nevelési attitiid6k, kapcsolattartdsi problémdk.

(..) Szakmai tevékenységiink, illetve az esetkezelések jellege nagyban
megvdltozott. Az utébbi évben egyre tdbb Uj keletil problémdval taldlkoznak a
csalddgondozdk, melyek pszichésen nagyon megterheléek. Egyre gyakrabban
kertilnek a csalddgondozdk klienskérébe csalddon beliili bantalmazdst, szexudlis
abtizust elszenvedd gyermekek, elhanyagolds alanyai, illetve, pszichidtriai
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problémdkkal kiizd6 gyermekek és sziilék. Igy munkdnk sordn nem az
informdcidnyijtds az elsédleges feladatunk, hanem nagy szerepet kapott a
segitd beszélgetés, tandcsadds. Mindezek jelzik azt is — a fentieken tul -, hogy a
gyermeket neveld csalddok nem csak a szegénység, deprivdltsdg dltal terheltek,
hanem mentdlisan és pszichésen is. A kliens fesziiltségének, pszichés
terheltségének olddsa a csalddgondozo részérdl, lehetdséget biztosit arra, hogy
képessé és nyitottd vdljanak a gyermek dltal kozvetitett probléma
megolddsdban valo kézremiikédésre.

A gyermekjoléti szocialis munka egyik alapaxiomajat mondja ki a beszamolo
iréja az utolsé bekezdésben: a sokproblémas csaladokban a sziil6k
allapotanak javitisa az elsddleges feladat, hogy képessé valjanak az
egylittmiikodésre akar a gyermekjoléti szolgalattal, akar az iskolaval a
gyermek helyzetének javitisdban. A gyermekjoléti szolgalat viszont
rendszerint eszkoztelen a problémak halmozoddasaval szemben. Ahogy a
taktaharkanyi szocidlis munkas - mar idézett - megjegyzésében mondta: ,(a
szegény cigdany csalddok) olyan mély nyomorban élnek, hogy minden gyereket ki
lehetne emelni a csalddbdl, de az nem lenne igazsdgos.”

[11.5.9. Deviancidk

A mélyszegénységben él6 csaladok nem csak a gyerekek vizsgdlatra
szallitasardl, gyogyszerérdl, valtozatos taplalé étkezésérdl nem tudnak
gondoskodni. A téli tiizel6 beszerzése is rendszerint megoldhatatlan
problémat jelent szdmukra. Ha az 6énkormanyzat vagy a karitativ szervezetek
nem segitenek a probléman, és nem akarnak megfagyni, nem marad mas
megoldas, mint a falopas. Ezt a megallapitast illusztralja a kovetkez6 cikk, amit
az Indexen talaltam:

Miklési Gabor: Tiz Stihl-fiirészes kéziil csak egy cigdny?1
A taktaharkdnyi cigdnysor lakéi naponta kibicikliznek fdaért, de nem
mindig jutnak haza a tiizel6vel.

Taktaharkdny cigdnysordn sok tucat csaldd él mélyszegénységben. A
szerencsésebbek szocpolos egyenhdzak szobdiban, a legszegényebbek ajtd, ablak
és olykor tetd nélkiili viskékban, nyolcan-tizen.

A Tiizép-telep tavaly bezdrt, a zémmel szocidlis jévedelmekbdl él6knek nem telik
tiizifdra, fiiteni muszdj. Az erd6be mdr nem jdrnak fdért, mert arra a cigdnytelep

mellett laké onkormdnyzati mez66r azonnal felfigyel. Oda a szomszéd falvak
szegényei lopéznak dt éjszakdnként.

21http://index.hu/belfold/2009/02/16/tiz_stihlfureszes kozul csak egy cigany/ (2015.06.30.)
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A harkanyi férfiak és nagyobb fitik pdr kilométerre, a vastt melletti, vadon nétt
cserjésbe bicikliznek ki naponta tiizelGért. A fejszével kivdgott és felhasogatott
akdcdgak egy - mdsfél napnyi meleget adnak.

A romdknak nincs engedélyiik a cserjés tulajdonosdtol. A vasut melletti titon
nem lehet a fdval megrakott biciklikkel észrevétleniil hazahajtani, a tiizel6ért
folytatott napi szintdi bujécska gyakran végzddik birsdggal. A telepen
mindenkinek dsszegyltilt mdr 50-60, vagy akdr 2-300 ezer forintnyi biintetése.
Aki nem tud fizetni, leiili.

A romdk tgy érzik, rdjuk szdlltak a rendbrék. Az egyik fiatal fitinak példdul
renddrségi papirja van rdla, hogy 0,7 kébméter, azaz hét mdzsa fdval a
csomagtartéjdn kerekezett hazafelé. Fogalmuk sincs, mit kéne csindlniuk, hogy
ne fagyjanak meg.

A cserjésben munkdlkodo férfiakat, gyerekeket az Index ldtogatdsakor is
feljelentették a rendérék. Mint mondtdk, 6k nem mérlegelhetik, mekkora az
elkévetdnél otthon a sziikség: mds fdjdt kivdgni nem szabad. A romdk tiizel6
nélkiil bicikliztek haza.

Mint a fenti esettanulmanyokbdl és a gyermekjoléti szocidlis munkasok
beszamolo6ibdl lattuk a szegénytelepeken gyakori a lopas, az erészak. Ballagast
innepelnek, és részegen szétverik a telefonfiilkét; Piroskatdl ellopjak a
kolcsonkért szerszamokat; a fiatalkort banda drogos kabulatban bantalmazza
és kirabolja az utcaban él6 idds asszonyt; Andrea fogyatékos fiat addig
provokaljak, amig diihkitorésében a gazpalackkal fenyegeti az utcaban laké
gyerekeket; az iskolaban a gyerekek verekednek; a gyerekek konfliktusaiba
beszallnak a feln6ttek is; és igy tovabb. A megkérdezett csalddok szinte
mindegyikében voltak olyan csaladtagok, akik mar bortonviseltek voltak, vagy
éppen bortonben voltak.

A szolidaritas hianya

A bevandorlék kozosségeiben, mint amilyen a lyukdévolgyi telep, a
sajobabonyi, az als6zsolcai és a megyaszoi, nincsen szolidaritas, és nagyon sok
a konfliktus. Bar érdekes mddon nagyon kevés egyediilalloval taldlkoztam a
terepmunka soran, a legszegényebbek mind élettarssal élnek, de a
kapcsolatok nagyon toérékenyek, gyakori a partnerek valtozasa, ahogy a 3.
esettanulmanyban lattuk. Még azokban az esetekben is, amikor a rokonok
kozel laknak egymdashoz, gyakori a kapcsolat megromldsa. A rokonok sem
szamithatnak egymasra, ha egyik félnek sincs mit adnia. Amikor rakérdeztem,
hogy Kkit6l kérhetnek segitséget, ha hirtelen bajba keriilnek, gyakran kaptam
azt a valaszt, hogy ,Senkit6l. Nekik sincs. Mibdl adjanak?” A forrashiany még
az olyan esetekben is akadalyozhatja a szivességek nyujtasat, amikor nem
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kellene pénz hozza. Ez gyakori konfliktusforras. A szolidaris kapcsolatok
hidnya megakadalyozza példaul, hogy a felek iigyeljenek a masik tulajdonara,
szemmel tartsdk javait. A kozelebbi kapcsolat akaddlyozhatnd az egymas
javainak eltulajdonitasat, ezeken a telepiiléseken viszont nagyon sok a lopas.
Ugyanugy nem tesznek feljelentést, ahogy Marica sem tett, bar tudjak, hogy ki
az elkovetd. Ennek oka nyilvan a retorzi6tdl valo félelem.

A tadmogaté kapcsolati halé szempontjdbdl a kordbban intézetben
nevelkedettek vannak a legrosszabb helyzetben. Sokan a sziileiket sem
ismerik. A testvéreket inkabb, de rendszerint ezek a kapcsolatok sem nagyon
szorosak, mert a testvérek rendszerint mas-mas telepiilésen élnek. Azok a volt
intézeti neveltek vannak jobb helyzetben, akik kaptak életkezdési tdAmogatast,
és ebbdl hazat vettek. Ok j6 partinak szamitanak, ahogy egyik interjialanyom
mondta, 6ket ,behazasitjak”. De ez esetben is az a 1ényeg, hogy hova hazasitjak
be, van-e annak a csalddnak tdmogaté képessége. Az életkezdési segélybdl
megszerzett javakat ugyanis egyébként a nyomorusagban hamar felélik. Erre
is lattam a kutatas soran példakat.

A helyi kozosségekben hagyomanyosan létezett a szomszédsdgi tdmogato
rendszer, ami jovedelemforrds volt a falu sziikolkéd6inek. A haztartasi
segitségért legtobbszor nem pénzt kaptak a helyi k6zosség szegényei, hanem
élelmiszert vagy mas fogyasztasi cikkeket, szolgaltatasokat.22 Ilyen példakat is
lattam a kutatas soran, de ugy tiinik, fogyéban van a bizalom, ami az ilyesféle
segitség alapja. Ahogy az egyik telepiilés szocidlis munkasa elmondta:
,Lehetne dolgozni az id6sek kertjeiben, amiket mdr az idések nem tudnak
megmtivelni, de félnek beengedni a munkanélkiilieket vagy kézmunkdsokat a
kertbe. Volt mdr rossz tapasztalat, a beengedett koriilnézett, azutdn eltiint az
élelmiszer a fiistél6b6l, a termés a kertb6l.”A falvakban nem csak a
ciganytelepek lakéi kozott, hanem a ciganyok és nem ciganyok kozott is
vannak konfliktusok (bar a ciganytelepek szegregaltsiga miatt sokkal

22 Egy korabbi munkambol idézek az ilyesfajta megélhetést segit6 tamogaté halézatok leirasara:
A szomszédsagi kozosségnek van egyfajta sajatos tamogatérendszere,amelyben nem pénz
aramlik, hanem élelmiszer (gyakran egyébként a kdlcsont is élelmiszerben adjak a szomszédok)
és egyéb megélhetési cikkek. A napszdmos csalddok jobb helyzetii és a helyi k6zosségben jobban
megbecsiilt tagjait gyakran hivjak kisebb hazi munkak elvégzésére a jobb mdodu csalddok. Ennek
ellenértékeképpen legtobbszor élelmiszert kapnak. Gyakori a részes munkavégzés is ... Ezek
viszont a bizalmon alapuld kapcsolatot tételeznek fel, ugyhogy tényleg csak keveseknek
jelentenek nagyjabdl biztos jovedelemforrast. Ezek a kapcsolatok teszik lehet6vé az ajandékozasi
ugyleteket is, példaul folosleges palantat, ruhanemfit ajandékoznak a szomszédok vagy
csaladtagok egymasnak. Ezek is tipikus reciprok cserék, hiszen a ,ma nekem, holnap neked” elvét
kovetik, megerdsitik a szomszédsagi véd6halot. Az ilyen csereligyletek egyébként korlatozottak,
azaz csekély a szomszédsagi kozosségek eltarté ereje. A legszegényebbek mindenképpen kiesnek
beléle. (Kozma, Czibere, Csoba 2004: 71 és kk.o.)
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kevesebb, mint a cigdnycsaladok kozott). Az idsebbek nem tudjak megvédeni
a tulajdonukat, igy eltlinik a termés vagy a szaradé ruha az udvarroél, a hus a
fiistol6bol, és néhdnyan - mint a sajobabonyi esetben - aldozatul is esnek a
fiatalokb6l 4&ll6, rendszerint drogos banddk tdmadasdnak. A szenzacid
futotlizként terjed, félelmet kelt. Ezért nem csoda, hogy a kérnyéken egyre
népszerlibb a Jobbik, ami védelmet igér az ilyen atrocitasok ellen.

V. Iskoldk - ahogy a szocidlis szakemberek, a
csalddok és a gyerekek ldtjak

Mint mar emlitettem, az iskoldk vizsgalata a kutatécsoport mas tagjainak volt
a feladata, én csak azt igyekeztem megtudni, hogy milyennek latjak az
iskolakat a szocialis munkasok, a hatranyos helyzetii csaladok és a gyerekek. A
kovetkez6kben tehat csak az 6 szempontjukbdl latjuk az iskoldkat, ami igen
egyoldali nézépont, nem szél arrél, hogy a pedagégusok hogyan élik meg a
mindennapjaikat a hatranyos helyzetli telepiilések hatranyos helyzetii
iskolaiban.

IV.1. Szegregdcio23

Az iskolak koziil egy alapitvanyi (a Nyitott Ajté Baptista Altaldnos Iskola), a
tobbi allami iskola. A baptista iskola misszi6janak tekinti a hatranyos helyzetii
gyermekek nevelését és oktatasat, igy ebben az iskolaban csupa olyan
gyermek tanul, akik Miskolc szegénytelepeirél (a szamozott utcakbdl, a
Lyuko6volgybdl, a Vasgyari teleprdl, stb.) jon, és altalaban cigany. Kiviilrdl talan
a baptista iskola kozeliti meg a leginkabb a koézosségi iskolamodellt, amely
nem csak a gyerekeknek, hanem a sziil6knek is szolgaltat. Igen sok
programjuk van a sziil6k szdmara (csalddi nap, roma nap a szokasos
karacsonyi, hasvéti, farsang, stb. rendezvények mellett). A baptista iskola
viszont nem ott van, ahol a csaladok élnek, hanem valamivel tavolabb. igy
kivaléan egésziti ki az iskola torekvéseit a lyukévolgyi kozosségi haz, amely a

23 Az Egyenld Banasmdd Hatésag korabban inditott eljarast szegregacié miatt példaul a
taktaharkanyi iskola ellen: EBH inditott korabban eljarast szegregaci6 miatt. Megsziintették az
iskolai szegregdciot Taktaharkdnyban2010. oktéber 25.
hétfs, 17:35http.//www.dalit.hu/megszuntettek-az-iskolai-szegregaciot-taktaharkanyban
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baptista iskola tanitvanyainak miikddtet tanodat, és ugyanakkor a sziil6ket is
igyekszik szolgaltatasaival elérni.

A vizsgalt telepiilések iskolainak zomében nagy probléma a cigany tanulok
magas aranya. A Kistelepiilés, Biikkaranyos iskolaja kis iskola, nagyon kevés
tanulé van. Bar a festdi szépségii telepiilés Miskolc feldli részén jomadu
csalddok laknak, 6k azonban beviszik magukkal a gyerekeiket a nagyvarosba.
Még az als6ban 10-12 gyerek jut egy osztalyra, a fels6ben csak par gyerek van,
nyolcbol 6sszesen harom tanul6 fog végezni az idén. A helyi szocidlis munkas
az okot a 6-8 osztalyos kozépiskolai oktatas bevezetésében latja: ,Amikor
létrejéttek a hat- és nyolcosztdlyos gimndziumok, a jobb eredményeket elérd
gyerekeket elvitték Miskolcra. A jobbakat mdr 4. osztdly utdn elviszik, majd a jé
kézepesek is tdvoznak a 6. osztdly utdn.”A felsé tagozat részben osztott: a 8.
osztalyosok egy osztdlyban tanulnak a 6. osztalyosokkal. A felsé tagozatosok
csaknem mind ciganygyerekek. Az iskola léte ezért bizonytalan. De a
telepiilések nagyon igyekeznek megérizni az iskoldikat, mert az iskola
elveszitése a telepiilés lakossagmegtartd erejét gyengiti. Ha a fiataloknak
mashova kell iskolaba jaratniuk a gyerekeiket, konnyebben elkoltoznek.

Alsézsolcan két iskola van, az egyik szegregalt, a Benedek Elek Tagiskola,
amely kozel van a ciganytelephez, és ahol a tanulék 95%-a cigany. Az
anyaiskolaban, a Herman Ott6 Altalanos Iskola és Alapfoku Miivészet Oktatasi
Intézményben ,nem ez a helyzet. Kordbban elit iskola volt, és félnek a
lecstiszdstdl. Csékken a gyerekek szdma, mert a sziilék inkdbb elviszik a
gyerekeket mdsik iskoldba, ha gy ldtjdk, csokken az oktatds mindsége, ill. t6bb
a ciganygyermek. Nagy a felvételi kérzetiik, Sajélddon és Felsézsolcdn egyhdzi
iskola van, aki nem akarja egyhdzi intézménybe jdratni a gyerekét, idehozhatja.
Zeneiskola, a tehetséges tanuldkat felkaroljdk. A pedagdgusok ,szintelenitenek”:
ha problémdjuk van a gyerekkel (tetvesség, higiénids gondok, felszerelés hidnya,
a kicsik bepisilése), jeleznek a gyermekjoléti szolgdlatnak, nem gondoljdk, hogy
ezzel nekik is dolguk lenne. Nem tdrgyalnak a sziil6kkel. A sziil6k pedig nem
engedik be dket, ha ldtogatni mennek, mert bizalmatlanok” mondta errél a
telepiilés szocialis munkdasa. Az interjik soran kérdezett sziil6k koziil tobben a
tavolabbi (jobbnak tartott) iskolaba irattdk a gyerekiiket, majd inkabb atvitték
a kozelibe, mert oda nem kellett kisérni 6ket. A gyerekek pedig beszamoltak
arrdl, hogy a Herman iskoldban a tanaroknak sokkal nagyobb elvarasaik
vannak. Vilagosan kideriilt, hogy nem csak a kiséréssel volt a probléma.

Nagyon hasonlé a helyzet Sajébabonyban, ahol a kb. 150 tanul6 90%-a cigany.
A nem cigdny csaladok elviszik a gyerekeiket Miskolcra, Szirmabesenydre,
Sajékereszturra, f6leg, akik ott dolgoznak. Két parhuzamos 7-8. osztaly van.
Evente 40 gyerek sziiletik a telepiilésen, az 6vodai létszam nem csokken, az
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iskolai létszam viszont igen. Az iskolai pedagdégusok szenvednek a
gyerekekkel, a magatartasi problémak miatt: a gyerekek és f6leg a tilkorosak
tiszteletlenek, ,besz6lnak” a tanaroknak, agresszivek, a tulkorosak szexualis
ajanlatokkal zaklatjdk a tarsaikat. Egy kislannyal beszélgettem ottlétemkor,
panaszkodott, hogy a tanarok kiabalnak veliik. Ugyanakkor igyekeznek a
gyerekeket az iskolaban tartani, nem élnek a magantanuléva mindsités
modszerével. Egy gyereket tettek csak ki magantanuléként sulyos
blincselekmény miatt (egy tarsukat bantalmaztak sulyosan csoportosan).

A Kkivétel ez esetben is a Bécsi Altalanos és Szakiskola, Alapfoku
Miivészetoktatasi Intézmény, amely 10 évfolyamos. A szakiskoldban csak egy
szak van, az élelmiszer- és vegyi aru-kereskedd. A tanuldk Osszetétele
évfolyamonként valtozo, nem magas a ciganytanulék aranya. Van, ahol fele-
fele az arany, van, ahol kisebb. A fels6 tagozatba a kérnyékbeli telepiilésekrol
is jonnek tanuldk, a szomszédos telepiilések iskoldinak egy részében ugyanis
csak als6 tagozat van. Nem jellemzd, hogy elvinnék a gyerekeket az alsé
tagozat elvégzése utan. Az iskola igen széles profili, miivészetoktatasi
intézmény is, és integralt oktatast is vallalnak, sajatos nevelési igényf,
tanulasban akadalyozott gyerekeket is felvesznek. Alkalmaznak logopédust,
iskolapszicholdgust. Kordbban is volt iskolaotthonos oktatas alséban, most
kotelezd a fels6soknek is. Ezt is biztositjdk, és senkit nem kiildenek el. Sok
szabadidds elfoglaltsagot kindlnak a tanuldéknak: sport és miivészeti
szakkoroket. Magantanul6 kevés van, korabban tobb volt, de az utdbbi
id6kben - ahogy a gyermekjoéléti szolgalat vezetSje elmondta - a KLIKK tiltja
ezt, ,csak egészségiigyi okbdl” tartja elfogadhaténak. A problémak esetén
fegyelmit tartanak, a tobbszori fegyelmi esetén kizarjdk a gyerekeket.
Mindossze két ilyen eset volt az utébbi id6ben. Harom olyan csalad van,
amelynek gyermekei - minden eréfeszités ellenére - sem jarnak iskoldba. A
tobbieket a csaladi potlék megvonasa és a birsag rakényszeriti arra, hogy
biztositsak a gyermek rendszeres iskoldba jarasat. Egy olyan csalad van, ahol
ot gyerek esetében van felfiiggesztve a csaladi potlék, az apuka viszont azzal
utasitotta el a beavatkozast, hogy ,nem maguk tartjak el a gyerekeket...”. 250
o6ra igazolatlan hianyzas utdn mar rendérségi feljelentés kovetkezik, két ilyen
esete volt a gyermekjodléti szolgalatnak most juniusban. De csak 16 év alatti
altalanos iskolasok esetében torténik rend6rségi intézkedés.
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IV.1.1. A szocialis szolgalatok és az iskolak

Mint fentebb lattuk, a vizsgalt telepiilések nagyobbik hanyaddban az
egylttmiikodés megfelel6 az iskoldk és a gyermekjoléti szolgalatok kozott.
Ebben a fejezetben a konfliktusokrdl irok. A nézeteltérések Aaltaldban a
kiilénbozo6 probléma- és feladatértelmezés, valamint az intervencio6 értékelése
korul alakulnak ki.

Az egyik hatranyos helyzet(i telepiilésen nagy iskola van, kb. 340 tanuléval,
akik kozott nagyon sok a halmozottan hatranyos helyzetii és a tilkoros. A nem
ciganyokat elvitték a szil6k. Az iskolaigazgaté és a gyermekjoléti szolgalat
kozott konfliktus van, mert ahogy a telepiilés szocidlis munkasa mondja, ,az
iskola szabadulni akar a problémdktdl, kizdrja, magdntanulévd nyilvdnitia a
problémds gyerekeket. A kizdrt gyerekek csellengnek, lopnak. Romlik a telepiilés
hire, a gyerekek meg esélytelenek. Idén 14 gyereket zdrtak igy ki, 13-14 éveseket,
féleg fitikat! Nem tesznek semmit a problémdk kezelése érdekében. Megtartjdk a
sziiloi értekezleteket és fogadddrdkat, de a sziilok legaldbb fele egydltaldban
nem jdr el, legfeljebb akkor megy be az iskoldba, ha valami sérelem éri a
gyereket. Az igazgaté nem akar konfliktust vdllalni a sziilékkel, nem fogadja
Oket, nem beszél veliik. Bdr a gyerekeknek négy 6rdig iskoldban kellene lenniiik,
egy kiskaput kihaszndlva - a sziil6k nyilatkozhatnak, hogy 6k meg tudjdk oldani
a gyerek feliigyeletét, és akkor nem kell bent maradniuk - a problémds
gyerekeket hazakiildi, a sziilével aldiratja a papirt, hogy nem kérik a délutdni
foglalkozdst. Csak azok vannak bent, akinek a sziilGje dolgozik. Volt olyan, hogy
a gyerek csak 6sszevitatkozott a tdrsdval, és mdr elintézték, hogy ne legyen bent
délutdn. Kifogdsoltuk, de eredményteleniil Az igazgatdéhelyettessel és a
pedagdégusok egy részével jé6 a kapcsolatunk, ok igyekeznek a problémdkat
helyben elintézni, rendeziink kézds esetmegbeszéléseket is. Kordbban két évig
volt itt tanoda... Az iskola tandrai egyébként jé szakemberek, sok programot
szerveznek a gyerekeknek: digitdlis tanitds, erdei iskola, pdlydzatok.(...) A
szomszéd kistelepiilésen miikédik egy tagiskola, két tanité dolgozik az osztatlan
alsé tagozatos négy osztdllyal, 28 tanuléval, akiknek a 40%-dt innen viszik dt a
sziil6k. Az ottani polgdrmester tdmogatja az iskoldt, a falusi rendezvényekre
meghivia a nem ott laké iskolds gyerekek sziileit is.”A nem kivanatos
gyerekektdl valé megszabaduldsnak mas moédszerét is lathatjuk ugyanebben
az iskolaban: a magantanuléva nyilvanitas alternativajaként felajanljak, hogy
vigye a sziil6 a szomszéd telepiilések egyikének iskolajdba at a gyerekeit,
ahogy az a 3. esettanulmanyban szerepld csaladdal tortént.
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A kovetkezd esetet nem a nyomorusag érzékeltetése miatt hoztam ide, hanem
egyrészt a korai gyermekvallalds generaciés atorokitését, masrészt a
magantanul6va nyilvanitas dinamikajat igyekszem vele illusztralni.

IV.2. Esettanulmdny: id. Illona, ifj. Ilona és Panddra

Az interjiin a hdrom nét kérdeztem, a két llondt és Pandérat, a férfiak éppen
kézmunkdn voltak. A bejdrati ajto eldtti lépcsére liltiink le, a lakdsban valamit
foztek, ami igen biidés volt.

IV.2.1. Lakéhely, kdrnyezet

Kétszoba-konyhds hdz Lyukoévélgyben, romos lépcsd, a szobdkat filiggény
vdlasztja el a konyhdtdl, minden elhaszndlt, lomizdsbdl szarmazhat, de rend, és
a kériilményekhez képest tisztasdg van. A kis hdzban négy generdcié, hdrom
hdztartds él egyiitt.

IV.2.2. Haztartés:

e id Tamds hdztartdsfé 57 éves, 8 dltaldnost végzett, a kohdszat utdn a
vdrosgazddndl dolgozott, kézmunkdsként

e id llona szintén 57 éves, 6 osztdlyt végzett, 14 évesen mdr dolgozott a
kohdszatban, 33 évet dolgozott. Most intézi a leszdzalékoldst, eddig szocidlis
segélyt kapott. Négy gyereke van (Erzsébet 36, llona 35, Tamds 33, J6zsef 28
éves), mdr mind csalddosok, csak ifjabb Illona és gyermekei élnek az
idésebbekkel egy fedél alatt.

e ifj. llona 35 éves, hdztartdsf6, 8 osztdlyt végzett, nem volt munkahelye,
jelenleg gyermeknevelési tdmogatdst kap, 6zvegy, férje 40 évesen meghalt
(dolgozott épitkezésen, egy reggel nem ébredt fel),4 kiskoru gyermeke van:

e Panddra 15 éves, az dlt. isk. 5. osztdlydt végezte el, magdntanuld, 5 hénapos
terhes

e Jlona 11 éves, dlt. iskolds

e (silla 8 éves, dlt. iskolds.

e Didna 17 éves, Ddvid élettdrsa, mdr van egy hdrom hdnapos gyermekiik
(tébb miivi vetélése is volt, bdnja, hogy terhes lett, de a harmadikat mdr
nem akartdk elvetetni, hurkot akarnak foltetetni egészségiigyi okbdl -
vizesedik a Idba), iskoldba jdr, péknek tanul.

e Ddvid 18 éves hdztartdsfo, Didna élettdrsa, 8 dltaldnos iskolai osztdlyt
végzett, kozmunkdsként dolgozik.
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Minden gyerek védelemben van: hidnyzdsok, iskolai verekedések miatt. Ha
méltdnytalansdg éri 6ket, iitnek. Osszetarté a csaldd, nem tiirik, ha valakit
méltdnytalansdg ér a csalddbdl, ezért belecstsznak veszélyes helyzetekbe.

IV.2.3. Megélhetés

Jovedelmek (Itt csak ifj. [lona haztartasat vizsgdlom, mivel neki vannak iskolas
gyermekei.)

Kb. 200000 Ft, ami llona dézvegyi nyugdijdbdl, a Csilla utdn kapott
gyermeknevelési tdamogatdsbdl, a négy gyerek utdn kapott drvasdgi elldtdsbol
tevddik dssze, 5 fore ez kb. 40000/f6.

Kiadasok

Az egyszerre megkapott t6bb havi ézvegyi nyugdijbdl és drvaelldtdsbdl rendbe
hoztdk a hdzat, hogy hazajéhessen Pandora kisgyereke. Didnak és Ddvidnak
szereztek mdsik hdzat, mert ide mdr nem jéhetett volna a mdsodik kisgyerek.

IV.2.4. Iskola

Panddéra magdntanulévd vdldsdnak torténete: Pandérdat az iskoldban egy fiti
szexudlisan zaklatta, levette a nadrdgjdt, erdszakoskodott vele. Panddra
meglitétte, dsszeverekedtek. ,Salamoni déntésként” mindkettdjiiket kirugtdk.
Pandéra a kézdsségi hdzba jdr pétvizsgdra el6készitére. Terhes, gy szeretne
potvizsgdzni, hogy egy év alatt elvégezzen kettét.

IV.2.5.]6v6

Pandéra gyermekével a nagymama, ifj. llona megy gyes-re, mivel révidesen lejdr
a gyermeknevelési tdmogatdsa. A gyerekek tovdbbtanuldsdt tervezik. Didna
gyermekének gydmjdul is a nagymamdt szeretnék kineveztetni, bdr Ddvid, Dia
élettdrsa elmult 18 éves. Az interju sordn ezt a kérdést hosszan tdrgyaltdk.

Tehat az id6sebb Ilona 21 éves volt, a mikor az els§ gyermekét sziilte, és 33
éves munkaviszonya volt. Az ifjabb Ilona viszont mar 16 évesen sziilt,
munkaviszonya sosem volt, és 35 évesen lett nagymama. Didna 17 évesen
sziilte els6 gyermekét tobb terhesség-megszakitas utan. Pandoéra 15 évesen
varja els6 gyerekét. Didna azért lett magantanul6, mert terhes lett, Pandéra
pedig azért, mert verekedett. A verekedés a vitdk szokott elintézési médja a
szegények tarsadalmaban, a méltanytalansagot, sértést meg kell torolni, mert
kiilonben gyengének fog az ember tiinni, és a tobbiek ,rdszallnak” (lattuk a
fogyatékos fiu esetét a 3. esettanulmanyban). A magantanuléva valas utan
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Pandéra szinte azonnal teherbe esett. A szocidlis munkasok elbeszélése
szerint ez is tipikus: az iskoldbdl valé kiesés utan, a lanyok nagyon gyorsan
teherbe esnek, megsziinnek gyerekek lenni.

Visszatérve az iskolak és a szocialis szolgaltatasok kozotti viszonyra: Egy
masik telepiilésen egy iskola van, 300 fo6lotti tanuldéi létszammal. A
gyermekjoléti szolgalatnak 150 koriili az éves esetszama, az iskolas gyerekek
50%-a alapellatasban van. A gyermekjoléti szolgalat szocialis munkasa szerint
j6 a kapcsolata az iskolaval, van gyermekvédelmi felel8s. ,Akibél az iskola
problémat akar csindlni, azt jelzik. Példdul a gyerek biidés. Nincs viz otthon, mit
csindljon? Amit mi tekintenénk problémdnak, azt rendszerint nem jelzik. Nem
tudom napi szinten ellendrizni, hogy a gyerek fiirdott-e, vagy sem. Egyediil ldtom
el a gyermekjoléti szolgdlatot! Adtunk tetiiirté szert, az dnkormdnyzat adott
mosdgépet, centrifugdt - nem haszndltdk. Nem értik meg, hogy milyen az a
gyereknek.” Nem értek egyet a szocidlis munkas kollégaval abban, hogy a
fiirdési lehet&séget, mosogépet, centrifugat azért nem hasznaljak a raszoruld
csaladok, mert nem éreznek egyiitt a gyermekeikkel. Ennek a problémanak az
értelmezését fentebb mar lattuk: a szegény csaladok szégyellik a
nyomorusagot (,mert mi biidések vagyunk”), raadasul gyakran az anyak az 5-6
gyereket nem is képesek egyszerre mozgatni. A lyukoévolgyi példabdl ugy
tlinik, hogy ahhoz is munka és eréfeszités kell, hogy a rdszorulék hasznaljak
azokat a szolgaltatasokat, amelyekkel a maguk és gyermekeik életmindsége
javithaté. Erre az a szocidlis munkas, aki egyediil, 100-150 f6s esetszammal
dolgozik, nem képes.

Arroél is volt mar sz6 e tanulmany lapjain, hogy a szocialis szolgalatok és a
védonok kotelességiiknek érzik a szegénység csokkentését: adomanyokkal
segitik a gyermekes sziil6ket, szereznek cip6t, ruhat, tiizel6t. Volt olyan
onkormanyzat, amely a szocidlis munkas kérelmére kamatmentes koélcsont
adott az aram visszakotésére.

[V.2.6. Iskola és csalddok

Ahogy az esettanulmanyokbdl is lattuk, a sziil6k és az iskola kozotti kapcsolat
igen valtozatos. A legszegényebbek képtelenek még akar a legjobb iskolaval is
egylttmiikodést kialakitani. A tandrok és a gyermekjdléti szolgalatok
munkatarsai ezt idénként elhanyagoldsnak mindsitik, pedig rendszerint csak
arrél van sz6, hogy a sziilék alulképzettek, nem tudnak segiteni a
gyerekeiknek, és nem tudnak mit kezdeni az iskolai problémakkal. Van olyan
szl6, aki rendszeresen bejar az iskolaba, részt vesz a rendezvényeken, és van,
aki csak probléma esetén keresi meg az osztalyfénokot. A csaladok
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tobbségében van kisgyerek, igy nem is érnek ra a sziilék az iskolaba bejarni. A
legutdébbi rendelet alapjan a gyerekeknek délutdn 4 6raig bent kell lennitik az
iskoldban. Ezt f6leg a kamaszok nehezményezik, de a tanarok egy része sem
szeretné még délutan is az iskolaban latni a tulkoros, magatartasproblémas
gyerekeket.

Mint fentebb lattuk, az iskolak egy része ugy miikodik egyiitt a gyermekjoléti
szolgalattal, hogy jelzi a problémat, de nem gondoljak, hogy ezen kiviil barmi
teenddjiik is lenne. A osztalyf6nokok gyakran nem tudjdk, milyen
korilmények koziil jon a gyerek. Az iskolak tobbsége komolyan veszi, hogy
nem kell az osztalyfénokoknek meglatogatni az osztalyuk tanuldinak csaladjat.
Ez azért sulyos gond, mert nem tudjak, mit varhatnak el a gyerekektdl.
Nyilvanvald, hogy ahol egy szobdban nyolc-tiz f6 él, ott nem lehet elvarni, hogy
a gyerek otthon barmilyen feladatot teljesitsen. Az is biztos, hogy a gyerek
faradtan megy iskolaba, mert ilyen koriilmények kozott pihenni sem lehet
megfelelGen. A felszerelése sem lesz megfelel§, mert nem tudja megvédeni a
kisebbek érdekldésétdl. A higiénias problémakrél mar fentebb idéztem egy
szocialis munkast: ,Akibdl az iskola problémdt akar csindlni, azt jelzik. Példdul
a gyerek biidds. Nincs viz otthon, mit csindljon?”

Az iskola nem becsiili azokat a készségeket, amelyeket esetleg a csaladok
atadnak a gyerekeiknek. A csalddok nagy részében bevonjak a gyerekeket az
otthoni teenddkbe, s6t talaltam arra is példat, hogy a nagyobb fitkat elviszik a
szlil6k magukkal napszdmba. Ez a nevelés csak arra az életformara készit fel,
amelyben a gyerekek ma is élnek, és ami nem nyitott egy masfajta jovo felé. A
szll6k nagy része pontosan tudja a tanulas értékét, de ehhez nem tudja a
gyermekét hozzasegiteni. A masik oldalon az iskolai tudéds jorészt
hasznalhatatlan a gyerekek mindennapi életében, vagy legalabbis nem vilagos,
hogy miképp fligg 6ssze a mindennapi életiikkel. A cigany fiatalokat akkor sem
veszik fel a munkaadok, ha szakképzettséget szereztek, a kozmunkahoz vagy
napszamos munkihoz viszont nem Kkell szakértelem. A tovabbtanulas
tdmogatasat a csalddok részérdl a csaladi ellatasok tovabbi folyositasa
motivalja, ha motivalja. Ugyanis a fiatalok szeretnének onalléak lenni, pénzt
keresni, és azt 6nalléan elkélteni. fgy nagyon gyorsan igyekeznek feladni a
gyermekstatuszt. Ennek pedig legegyszerlibb médja az élettarsi kapcsolatra
1épés és a gyermekvallalas.
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V. Osszefoglalds: Milyen tdrsadalmi hatdsok
jelennek meg a fejlesztésbe bevont iskoldk
mindennapi életében?

Tanulmdnyommal a ,Digitdlis udton, utfélen’cimli fejlesztési projekt
eredményeihez szeretnék hozzajarulni azzal, hogy vizsgaltam a fejlesztésbe
bevont iskolakba jaré hatranyos helyzet(, tilnyomoérészt cigany gyermekek és
csaladjaik pszichoszocialis helyzetét, nevelési/nevelédési sajatossagait, az
iskolahoz f(iz6d6 viszonyat. Tanulmanyom célja annak bemutatdsa, hogy
milyen tarsadalmi hatdsok jelennek meg a fejlesztésbe bevont iskoldk
mindennapi életében.

A kutatasba bevont telepiiléseket - a két miskolci telepiilésrésszel egyiitt
Osszesen nyolcat - az iskolak listajabol valasztottam. Interjukat készitettem a
telepiilés gyermekjéléti szolgalatdnak szocidlis munkdasaival és az iskoldba
jaro gyerekek csalddjaival. Els6sorban cigany csaladokkal beszélgettem, mivel
a legsulyosabb helyzetben a ciganycsaladok és gyermekeik vannak, az §
esetiikben a legjelent6sebb az iskolak esélykiegyenlitd szerepe, és
tapasztalataim szerint az iskolak szamara is a legnagyobb kihivast azok a
tarsadalmi problémak jelentik, amelyek a ciganygyerekekkel egyiitt jelennek
meg az iskolak falai kozott.

Vizsgaltam a helyi kozosségek és a hatranyos helyzetli csaladok jellemzéit,
valamint a hatranyos helyzetli csaladok viszonyat az iskoldkhoz, a
tanulashoz/tanitashoz.

A Kkisebb telepiilések mind Miskolc agglomeracidjadba tartoznak. Egy résziik,
mint Biikkaranyos, Sajébabony vagy Als6zsolca részben Miskolc elévarosanak,
alvofalujanak tekinthetd. Bdcs kivételével valamennyi telepiilés szerepel a
hatranyos helyzetli telepiilések listajan, Megyasz6 és Taktaharkany a
leghatranyosabb helyzet(i telepiilések kozé tartozik. A hatranyos helyzet
telepiiléseken magas a munkanélkiiliség, a telepiilési 6nkormanyzatok valtozé
sikerrel igyekeznek kihaszndlni a kinalkoz6 foglalkoztatas-fejlesztési
lehet6ségeket. A kézmunka igen nagy népszeriiségre tett szert, mivel a
munkavallalds ara kicsi, helyben van, és jelentdsen noveli a segélyezett
csaladok jovedelmét, és hasonlit a falusi munkavallalok altal jol ismert
napszamhoz. Ugyanigy nagy jelent6sége van a hatranyos helyzeti
kozosségekben és a féleg a szegregalt ciganytelepeken a komplex
telepprogramnak, mely a leghatranyosabb helyzetli népesség kozelébe viszi a
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szolgaltatasokat, kozosségfejleszté munkat tesz lehet6vé, és rendszerint
foglalkoztatasi programot is tartalmaz.

A leghatranyosabb helyzeti telepiilések jellemzdje a leépiilés, eloregedés, csak
a ciganycsalddokban sziiletnek gyerekek, ezért az iskoldkba is nagy
hanyadban ciganygyerekek jarnak. Az eloregedé telepiiléseken rendszerint
elindul a gettésodas folyamata. Az elhagyott hazakba koéltéznek be a
cigdnycsaladok. Az iskolds gyerekeket az ingdz6 sziil6k magukkal viszik a
munkahelyiik kozelében 1évé 6vodaba, iskolaba, majd elkoltéznek. A vizsgalt
telepiilések tobbségében maig is van szegregatum, ciganytelep.

A hatranyos helyzetli csalddok kozott vannak olyanok, amelyek segitséggel

képesek a kielégité egyensulyi helyzet elérésére. A mélyszegénységben él6

csaladok viszont rendszerint sokproblémas csaladok:

e Alakhatasi koriilmények - a b6csi Danko Pista utca kivételével - lesujtoak
a faluvégi telepeken. A hazak tobbsége szocialpolitikai kedvezménnyel
épiilt, az épitdk a lehetd legtobb hasznot akartak zsebre tenni, kizardlag a
gyerekek utan jar6 kedvezmény oOsszegének toredékébdl épitették Sket.
igy e hazaknak jéforman nincsen alapja, nincsenek megfeleld nyilaszarok,
eresz hijan az es6 alamossa Gket. Legtobbjiik 10-15 éve épiilt, de mar alig
tobb romhalmaznal, emberi lakasra alkalmatlan és veszélyes.

e A mélyszegénységben él6 csaladok jovedelme alacsony, stabil 6sszetevéi a
csaladi ellatasok, az egy fére jutd jovedelem még a kozmunka végzés
esetében is alig haladja meg a 30000 forintot.

o A lakasok zsufoltak, gyakran tobb generacié és tobb haztartas él egytitt. A
berendezés hidnyos, rossz allapoty, kulturakoézvetité targyak alig vannak
(legtobbszor csak oreg televizié van, konyvek elvétve sem talalhatdk).

e A csaladokban rendszerint 5-6 gyermek él. A sziil6k alacsony iskolai
végzettségliek, és gyakran nagyon fiatalon vallalnak gyermeket, nem ritka
a 16 év alatti terhes.

e A cigdnycsaladok a hatranyos helyzeti telepiiléseken rendszerint
bevandorlék, ami azt jelenti, hogy nincsenek kapcsolataik az adott
telepiilésen. Tarsas tdAmogatd rendszeriik a sziik csaladra korlatozodik. A
csalddok kozott gyakori a konfliktus, a szegénység miatt a
nyomortelepeken gyakoriak a lopasok. A nyomorgé csaladokban alig akad
olyan mintaként szolgalé személy, aki kiemelkedett a szegénységbdl, és
igy integraldédott a tobbségi tarsadalomba.

o A legszegényebb csalddok szdmara a szocidlis szolgdaltatasok is inkabb
veszélyt jelentenek, mintsem forrast, ugyanis a nagyon sok hiannyal
szemben a szocidlis munkasok is eszkoztelenek, a csalddok pedig forrasok
hijan képtelenek az elvarasokat teljesiteni.
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A vizsgdlt telepiilések iskolainak jé része is szegregilt, kozkeletli
megnevezéssel ,ciganyiskola”. Az iskolakkal azok a csalddok sem elégedettek,
akik képesek a kielégité egyensulyi helyzetet megteremteni. Az iskolak
kiiszkddnek a sokproblémas csaladok sokproblémas gyerekeivel. Az iskolaban
ugyanis megjelennek mindazok a gondok, amelyekkel a gyerekek otthon
talalkoznak.

e A mélyszegény csalddok gyermekei alultaplaltak (ahogy a felndttek is),
gyakrabban betegek, ami oka a hidnyzasok, lemaradasok egy részének.

e Az alultaplaltsag, az ingerszegény kornyezet és az elhanyagold nevelés
(személyre sz06l6 figyelmet biztositani az egyes gyerekeknek ilyen nagy
csalddokban val6jaban lehetetlen) miatt a szegénységben nevelkedd
gyerekek gyakran a fejlédésben visszamaradottak mind fizikailag, mind
értelmileg. Gyakran kiiszkddnek tanulasi nehézségekkel.

e A szegénység sulyos stresszt jelent, ami magaval hozza az agressziét a
csaladokon beliil. De az olyan stresszoldé médszerek is gyakoriak, mint az
alkohol és drog (annak is a legkarosabb formai, mint a higit6). A tulkoros
gyerekekkel vagy szakiskolasokkal a drog is megjelenik az iskola
kornyékén.

e A munkatlansag viszonyai kozott a mindennapi életnek nincs struktarija,
igy a gyerekek nehezen tartjak be az iskolai fegyelmet.

e A csalddok kozotti konfliktusok besziir6dnek az iskoldkba is, igy
gyakoriak a verekedések. Nehéz megakaddlyozni a banddkhoz nem
tartozok aldozatta valasdt. A bantalmazott gyerekek pszichésen is
sériiltek.

e A zsufolt lakdsokban nem lehet tanulni, pihenni sem, és a gyerekek
felszerelése sincs biztonsagban.

e A szegények hazaiban nincs viz, azt gyakran 100-150 méterrdl kell hozni.
igy a gyerekek higiénias allapota is lestjto.

Az iskoldk valasza ezekre a kihivasokra gyakran a haritds: vagy sajat

kompetenciakoriikon kivillinek minésitik a problémat, és igyekeznek azt

atharitani a gyermekjdléti szolgalatra; vagy ugy igyekeznek szabadulni a

problémas, talkoros gyerekektdl, hogy magantanul6va mindsitik, esetleg

rakényszeritik a sziil6ket, hogy masik iskolaba vigye.

Val6jaban kérdés, hogy pusztan mddszertani fejlesztéssel sikeriilhet-e a
hatranyos helyzetii iskolak nevelési/oktatasi gyakorlatat fejleszteni.
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Mihdlyi Helga:

Intézményi klima jellegzetességei az ,A”
komponens iskoldiban

L. Az iskola, mint szervezet

A szervezet tobb személy tevékenységének ésszerl koordinacidja
valamely kozosen kinyilvanitott szandék vagy cél megvaldsitasara, személyek
munkamegosztasa és az ehhez kapcsolédo tevékenységi korok megosztasa, a
tekintély és a feleldsségi hierarchia alapjan. (Baracsi, Hagymasy, Marton,
2009)

Az iskoldk tehat szervezetek, mert létezik egy célrendszer, aminek az
érdekében miikodnek; tagjaik kozott felel6sség- és munkamegosztas van; akik
egyiittmiikodve és 6sszehangoltan tevékenykednek; a feladatok és feleldsség
megosztasa révén kiilonb6z6 szerepek alakulnak ki; tovabba felépitésiikben és
struktirajukban hierarchikus viszonyok figyelhet6k meg.

A kozoktatasi intézményekben el6fordulé szervezeti strukturaknak
két altipusa kiilonboztetheté meg. Az egyvonalas szervezetek jellemzéje, hogy
tobbnyire kis méret és homogén tevékenység esetén alakulnak Ki,
a dontéshozatal erésen centralizalt, azaz az alarendelt szervezeti egységek egy
fels6bb egységt6l kaphatnak utasitdst. El6nye az egyszeriiség, a jo
attekinthet6ség és hogy egyértelmiiek az ala- és folérendeltségi viszonyok,
ugyanakkor hatrdnya a rugalmatlansag és az Uj feladatok megoldasanak
nehézkessé valasa, id6beni elhizdédasa. Az iskolak dontd tobbsége a lapos,
maximum négyszintli szervezeti forma szerint mikddik. A tébbvonalas
szervezetek jellemzdje ezzel szemben, hogy az alarendelt egységeket tobb
fels6bb szervezeti egység is utasithatja. A matrix szervezet elsGsorban
azokban a helyzetekben jo valasztas, amikor a rugalmassag és az
alkalmazkodo6képesség az egyik legf6bb szempont. Kétségteleniil a hatranyai

1 A tanulmany a TAMOP-3.1.16-14-2014-0001 jeldi projekt részeként, az Uj Széchenyi Terv
keretében az Eurdpai Unié tdmogatasaval, az Eurépai Szocidlis Alap tarsfinanszirozasaval valésul
meg.
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kozé tartozik viszont, hogy a hagyomanyos értékrendben dolgozd
intézmények, igy az iskolak esetén nehéz bevezetni. (Karadi, 2009)

1. A szervezeti klima

Az iskolat kiilsé és belsé oldalarol is vizsgalhatjuk, attdl fiiggen, hogy
honnan fogalmaz6dnak meg elvarasok. Ez teszi lehet6vé, hogy az iskola nyitott
rendszerként funkciondljon. Ha egyensuly alakul ki a kiils6 és bels6
kovetelmények sordn, akkor az iskola rugalmassa valik, nyitott rendszer
alakul ki. Az iskola kiilsé kornyezetéhez tartozik a telepiilés, ahol az iskola
elhelyezkedik, a lakokornyezet, a lakossag, valamint az a kdrnyezet, mely az
iskolahoz valé viszonyt alakitja, normak, értékek segitségével. Az iskola bels6
kornyezetét jelenti az épiilet belsé tereiben megjelené esztétika, ezen kiviil
fontosak az ebben a térben megjelend interakciék, melyek az iskola klimajat
alakitjak. (Meleg, 2005)

A szervezeti klima, mint fogalom el6szor az 1960-as években, Halpin
és Croft kutatdsaban jelent meg. ,A szervezeti klimat felfoghatjuk tgy, mint az
iskolai szervezet ,személyiségét”, vagyis a klima ugyanaz az iskoldnak, mint a
személyiség az egyénnek. A személyiséget ugy ismerjik meg, hogy az egyént
valamilyen formaban beszéltetjiik 6nmagarol. A szervezet esetében ugyanezt
az eljarast kell alkalmaznunk: a szervezetet kell magaroél beszéltetni.” (Halasz,
Kozma, 1993: 232-233) Klimavizsgalatuk egyik lényeges eredménye a nyilt és
zart szervezetek megkiilonboztetése. Mig a nyilt szervezetekre az
energikussag, célratorés, elégedettség a jellemz6, a zart szervezet hozza
képest nincs mozgasban. Néhany kés6bbi teszt megkérdéjelezte vizsgalati
modszeriiket és nyolcnal kevesebb klimadimenziét részesitett elényben.
Thomas négy klimadimenzio6t ajanlott. (Haldsz, Kozma, 1993)

Némelyik klimavizsgalat az igazgatdk és tanarok kozotti kiillonbséget helyezi a
kozéppontba. Ez fedezhetd fel Hvozdik esetében is, akinél a személyiségjegyek
vannak el6térben. Nala az eredmények oOsszefiiggést mutatnak az iskola
klimdja és a személyiségjellemz6k kozott. (Horvath, 2009)

Sok olyan megkozelités is taldlhatd, mely a tanar-didk kapcsolatok
alapjan vizsgalja a klimat. Haldsz 1980-ban létrehozott egy klimatesztet,
melyet jelenleg is alkalmaznak. Nyolc klimadimenzi6t hatarozott meg. A teszt
sordn, egy skalan kell értékelni, mely tulajdonsigok milyen mértékben
val6sulnak meg az iskolajukban. (Timar, 2006)
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A tanuldék keriilnek a kozéppontba De Charms vizsgalataban. Ugy véli,
els6sorban a gyermekek személyiségének kibontakoztatasa a fontos. Levin
kutatasdban szintén a tanulé a kozéppontban, vizsgilva az autondémidjat,
onrendelkezését, valamint a dontési szabadsagat. Getzels és Thelen az
osztalyt, csoportot, mint szociadlis egységet helyezi a kézépre. Ok a
kommunikacio, kapcsolatok szempontjabdl vizsgalodtak.

Steele és munkatarsai esetében a tanulasi célok alkotjak a fészerepet, melyek
kénnyebben elérhetéek egy pozitiv 1égkord iskoldban. Elvarasként jelenik
meg, hogy a klima el&segitse ennek megvaldsulasat.

Bizonyos klimafelmérések egyszerre tobb oldalrél is figyelembe
veszik a légkort. Geréb esetében a pedagdgusok, a tanuldk és a tanulasi célok
egyarant szerepelnek a vizsgalatban. Orosz és munkatarsai a tanuldkat,
tanarokat, a vezet&séget, valamint a csaladi helyzetet, munkafeltételeket veszi
alapul. Ebben az esetben leginkdbb a pedagdgusok dominaltak a vizsgalat
soran, nekik tulajdonitottdk a legnagyobb szerepet. (Szabd, 2000) Falus
légkorvizsgalataban 15 tulajdonsagpar segitségével kell a pedagdégusnak
jellemeznie iskolaja klimajat. (Falus, 1996)

111. Intézményi klima jellegzetességeit felméro
kérdoiv

»A kérddiv alkalmas arra, hogy 6vodaban, iskolaban a belsé klima
jellegzetességeit 6nalléan felmérje és értékelje az intézmény. A kérdéiv az
intézményben dominal6é vezetési, iranyitasi kultirat vizsgalja ugy, hogy a
miik6dés belsd akadalyait diagnosztizalja.” (Horvath, 1999)

Az intézményen belill 12 belsé szervezeti, irdnyitasi problémakort lehet
azonositani az eszkoz hasznalataval:

=

Nem megfelel6 munkaer6-gazdalkodas
Zavaros szervezeti struktara

Nem megfeleld iranyitas

Gyenge képzettség

Alacsony motivacié

Alacsony kreativitas, dinamizmus
Gyenge csapatszellem

Nem megfelel6 menedzsmentfilozéfia
Menedzsmentfejlesztés, utdodlas hianya

O ON W
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10. Nem vilagos szervezeti célok
11. Igazsagtalan dijazas, jutalmazas
12. Személyes stagnalas

A Kérddiv allitasok sorozatat tartalmazza - nem probléma koronkénti
sorrendben -, problémacsoportonként 10-et, tehat oOsszesen 120-at. A
valaszaddknak valamennyi allitas esetén el kell donteni, hogy az igaz-e a sajat
intézményére.

A vizsgalat folyaman az ,,A” komponensbe tartoz6 négy miskolci és hét vidéki
altalanos iskola tantestiiletét kérdeztiik meg online moédon.

1. tdbldazat. A problémakoroket beazonositok ardanya az iskolakban (%)

M1 | M2 | M3 | M4 | V1 V2 V3 V4 V5 V6 V7
Nem megfelel6 19 40 11 32 25 10 18 32 48 28 2
munkaero-
gazdalkodas
Zavaros szervezeti 21 50 16 43 39 21 22 33 52 31 6
struktara

Nem megfeleld 12 | 46 | 17 | 43 | 38 | 20 | 18 | 28 | 58 | 23 3
iranyitas

Gyenge képzettség 13 28 19 19 24 18 | 22 30 31 18 2

Alacsony motivacio 20 | 43 15 27 28 23 19 28 54 19 6

Alacsony kreativitas, 7 48 | 21 | 41 30 32 25 20 5 15 3
dinamizmus

Gyenge 16 | 51 | 17 | 23 | 38 | 29 | 25 | 25 | 47 | 23 4
csapatszellem
Nem megfeleld 6 31 | 12 | 23 | 26 | 17 | 14 | 23 | 55 | 23 3

menedzsmentfilozof
ia

Menedzsmentfejlesz 15 43 19 29 27 21 18 32 60 17 8
tés, utodlas hidnya

Nem vilagos 8 37 10 29 20 15 17 27 51 21 1
szervezeti célok

Igazsagtalan dijazas, | 20 | 40 | 24 | 43 34 | 26 | 25 38 | 63 29 11
jutalmazas
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Személyes stagnalas 12 | 41 20 39 35 30 18 31 55 26 1

Atlag 14, | 41, | 16, | 32, | 30, | 21, | 20, | 28, | 52, | 22, | 42

Kiszamitottuk, hogy az iskolakban a valaszaddk hany szazaléka érzi
problémasnak az adott probléma csoport indikatorait. A 100%-os érték azt
jelenti, hogy az adott probléma teriilet valamennyi indikatorat valamennyi
valaszadé problémasnak érzi.

1. dbra. A problémakordék dtlagos stilyossdga (%)

Nem megfelel6 munkaerd-gazdalkodas 24,1

; i
Zavaros szervezeti struktira 30’4

Nem megfelel iranyitas 27,8

4 ., I
Gyenge képzettség 20,4

Alacsony motivacié 25,6

Alacsony kreativitas, dinamizmus 22,5

|
Gyenge csapatszellem 27,1

Nem megfelel6 menedzsmentfilozéfia 21,2

Menedzsmentfejlesztés, utddlas hianya 26,3

Nem vilagos szervezeti célok 21,5

Igazséagtalan dijazas, jutalmazas 32,1

Személyes stagnalas [ERTEK],0

Lathatjuk, hogy a legkevésbé sulyosnak vélt problémat, a gyenge
képzettséget is legalabb a valaszaddk otdde beazonositotta és hét olyan
teriilet van, amit legalabb minden negyedik valaszad6 jelzett. A zavaros
szervezeti strukturat és az igazsagtalan dijazas, jutalmazast gondoljak a
legsulyosabbnak, mindkettd 30% folotti atlagos emlitést kapott.

Az alabbi tablazat tartalmazza, ugyanezt mutatja, azaz azt, hogy milyen az
iskolakon beliil az egyes probléma teriiletek relativ sulyossaga. A magasabb
sorszamok utalnak nagyobb szazalékos érintettségre, azaz sulyosabbnak
érzékelt probléma tertiletekre.
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2. tdbldzat: A problémakorok sulyossaganak

rangsorszama az iskolakban

M1 | M2 | M3 | M4 |Vl |V2 V3 |V4 |V5|Ve |V7
Nem megfelel§ 9 5 2 7 3 1 5 9- 3 10 | 3-5
munkaer6-gazdalkodas 10
Zavaros szervezeti 12 11 5 10- | 12 7 8 11 6 12 9-
struktira 12 10
Nem megfelel6 5 9 7 10- | 10 5 3-4 | 5-6 | 10 | 6-8 | 6-7
iranyitas 12
Gyenge képzettség 6 1 9 1 2 4 9 7 1 3 3-5
Alacsony motivaci6 10 8 4 4 6 8 7 5-6 7 4 9-

10

Alacsony kreativitas, 2 10 11 9 7 12 12 1 4 1 6-7
dinamizmus
Gyenge csapatszellem 8 12 6 2-3 | 11 10 | 10 3 2 6-8 8
Nem megfelel6 1 2 3 2-3 4 3 1 2 9 6-8 | 3-5
menedzsmentfilozéfia
Menedzsmentfejlesztés, 7 7 8 5-6 5 6 6 9- 11 2 11
utddlas hidnya 10
Nem vilagos szervezeti 3 3 1 5-6 1 2 2 4 5 5 1-2
célok
Igazsagtalan dijazas, 11 4 12 | 10- 8 9 11 12 | 12 11 | 12
jutalmazas 12
Személyes stagnalas 4 6 10 8 9 11 | 3-4 8 8 9 1-2

Mintazatot nem tudtunk talalni aszerint, hogy vidéki vagy miskolci az
iskola, hiszen mindkét kategéridban az iskolak fele-fele tekinthetd kellemes,
viszonylag problémamentes klimaju intézménynek és problémasnak. A V7
iskola vagy nagyon kellemes klimajd, vagy nem voltak 6szinték a valaszadok,
olyan mértékben térnek el az eredményei a tobbi iskolaétol.

Az alabbi tadblazatban azokat az allitdsokat gy(ijtottiik 6ssze, amelyek az egyes
iskoldkban a legsilyosabbnak {télt problémakat jelentik. Alapvetfen a
legsulyosabb 4-5 problémat szerettiik volna szerepeltetni a tablazatban, de
egyes iskoldkban azonos gyakorisaggal ett6l tobb tényez6t valasztottak

jellemzének.
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3. tdbldzat: A legsulyosabbnak jel6lt problémak

az iskolakban

Vi

V2

V3

V4

V5

V6

v7

M1

M2

M3

M4

Az intézmény egyes
részei magukat
0nallositva, kis ,,mini”
iskolaként dolgoznak.

A vezet6k azt hiszik,
hogy az emberek csak a
fizetéstikért jonnek
dolgozni.

A kulcsfontossagu
kollégaknak nincsenek
utédaik.

A vezet6k azt gondoljak,
hogy a szorosabb
ellendrzés hozza meg a
jobb eredményeket.

Az intézményen beliil
nem latok
karrierlehet6séget a
magam szamara.

A kollégak keriilik a
konstruktiv kritikat.

Az intézmény régen
kialakult szokasoknak
megfelelen dolgozik.

Csak a legfels6 vezetés
vesz részt a
dontéshozasban.

A munkako6zosségek
eltéré médon allnak a
tovabbképzésekhez:
vannak, akik komolyan
veszik, mig masok nem.

Az az érzésem, hogy a
munkamat illetéen
kevés elismerést kapok.

A kollégak nincsenek
arra felkésziilve, hogy
kimondjak, amit
gondolnak.

Tudl nagy a munkaerd-
vandorlas az
intézménynél.
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Az intézményben egyes
csoportok sajat
szabalyaik szerint
miikodnek.

A kollégak ki vannak
zsakmanyolva, nem
jutalmazzak Gket
er6feszitéseiknek
megfelelGen.

Az igazgatonak annyi
dolga van, hogy nem tud
mindennel foglalkozni.

Nem all rendelkezésre a
dontésekhez sziikséges
informacio.

Minden vezet6 csak a
maga teriiletéért felel és
nem szereti, ha
beleavatkoznak a
dolgaba.

A kollégak nem tudjak,
mik a tervek veliik.

Egészében véve nincs
megfelel6 moéd a
kiilénleges erdfeszitések
elismerésére.

Tl sokan igyekeznek
kimaradni a problémak
megoldasabdl, haa
dolgok rosszul mennek.

Sok az id6- és
energiapazarlas.

A tul sok kiilsé tényez6
miatt nem tervezhet6 a
vezet6k utddlasa.

Jobb lenne a
teljesitmény, ha tobb, a
munkahoz sziikséges
készséggel, nagyobb
tudassal rendelkeznénk.

A megfeleld
elismeréshez jol kell
alkalmazkodni az
intézményen beliil.
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A kollégak nem szeretik
a szokatlan dolgokat.

A fels6 vezetSk
tapasztalata szlik kort.

A kollégak ugy érzik,
hogy egy
“masodosztalyi” X X X
intézményben
dolgoznak.

A kollégak
elégedetlenek, mert nem
kapnak visszajelzést jo
teljesitménytkrol.

Inkabb a rutin, mint 0j
otletek jellemzik a napi X X
munkat.

A problémak nem
keriilnek nyiltan és X X X
6szintén a felszinre.

Sok felszin alatti
kiizdelem van a vezet6k X
kozott.

A 120 allitasbdl 31 olyan van, ami bekertilt a legsulyosabbnak vélt 4-5
probléma kozé az iskoldkban. Ez az 4llitdsok negyede. Az M2-es iskoldban
jelent meg a legtobb konkrét probléma, osszesen kilenc ilyen van. A
legkevesebb pedig a V3-ban, ahol kett6t azonositottunk.

»Az igazgaténak annyi dolga van, hogy nem tud mindennel foglalkozni” és az
,Egészében véve nincs megfelel6 moéd a kildnleges erdfeszitések
elismerésére” allitasok 6t-6t, azaz kozel az iskolak felében is a legsulyosabbak
kozott szerepelnek.

A tovabbiakban iskoldnként néztiik végig, hogy az egyes
problémateriileteknek milyen mértékii a beazonositasa, illetve hogy melyek a
leggyakrabban és a legkevésbé igaznak tartott allitasok.
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2. dbra. Az M1 iskola problémateriiletei (%); N=26

Atlag

Nem megfelel6 munkaer-gazdalkodas
Zavaros szervezeti struktira

Nem megfeleld iranyitas

Gyenge képzettség

Alacsony motivacid

Alacsony kreativitas, dinamizmus
Gyenge csapatszellem

Nem megfelel6 menedzsmentfilozéfia
Menedzsmentfejlesztés, utddlas hidnya
Nem vilagos szervezeti célok
Igazsagtalan dijazas, jutalmazas
Személyes stagnalas

14,1
[
I ) |
e ] )
e 3
e 0
e 7
B[
6
e |5
e S
s ) ()
e ] )

A probléma teriiletekhez hozza Kkell tenni, hogy a maximalisan kaphatd
»Szavazatok” 21%-at kapta meg a legproblémasabb teriilet, a szervezeti
struktdra. Ez az ardny a tobbi iskolanadl azt jelentette, hogy a teriilet
problémamentes.

A leggyakrabban igaznak tartott allitasok:

- Az intézményen belill nem latok karrier lehetéséget a magam
szamara

- A kollégdk nincsenek arra felkésziilve, hogy kimondjak, amit
gondolnak

- Tul nagy a munkaerg-vandorlas az intézménynél.

- Az intézményben egyes csoportok sajat szabalyaik szerint miikodnek.

- Nem all rendelkezésre a dontésekhez sziikséges informacié

- Akollégadk nem tudjak, mik a tervek veliik.

- A megfelel§ elismeréshez jél kell alkalmazkodni az intézményen beliil.

- A problémak nem Keriilnek nyiltan és 6szintén a felszinre.
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A legkevésbé valasztott allitasok (senki nem valasztotta):

Senki sem érti pontosan, hogy mi okozza a szervezeti problémakat.

A vezet6k azt hiszik, hogy az emberek csak a fizetésiikért jonnek
dolgozni.

Sok a belsd vita a minéségi bérpotlékrol.

A szokatlan 6tleteket nem hallgatjak meg.

A kollégakat nem fejlesztik, képzik jovébeni poziciéjukra.

A vezet6k nem veszik észre és nem fejlesztik azokat, akik gyors
sikerre képesek.

Mashol sokkal tobb 1j otlet, djitas sziiletik.

Csak azért dolgozunk, hogy az intézmény vezetdjének szakmai tékéje
gyarapodjon.

A vezet6k nem képesek masok képzésére.

Az értekezletek altalaban eredménytelenek.

Gyakori, hogy fontos feladatokat vagy senki nem végez el, vagy
tobben is.

Nincsenek kozos értékeink az intézményben.

Dinamikus korban éliink és az intézmény nem mozdul elég gyorsan.
Az intézményi célok nagyon altalanosak.

A kollégakat nem batoritjak a tovabbtanulasra.

A felsd vezetdk tapasztalata sziik korti.

Nem vilagos, hogy az intézményben melyek a legfontosabb dolgok.
Sok felszin alatti kiizdelem van a vezet8k kozott

3. dbra. Az M2 iskola problémateriiletei (%); N=26

Atlag [ERTEK]O
Nem megfelel6 munkaerd-.. - ——————— 40
Zavaros szervezeti struktira S ———— 5
Nem megfelel§ irdnyitds ee————————— 46
Gyenge képzettség mmmm—— )3
Alacsony motivacif ———— /3
Alacsony kreativitds, dinamizmus S ———— /3

Gyenge csapatszellem mEEE————— 5]

Nem megfelel6 menedzsmentfiloz6fia m— ————— 3]
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Menedzsmentfejlesztés, utddlas.. m — —————— 43
Nem vildgos szervezeti célok e ———————— 37
Igazsagtalan dijazas, jutalmazis e ————————— /0
Személyes stagnalds e /]



A legkevésbé problémas teriiletre 28%  valasztds érkezett, a
legproblémasabbra 51%.

A leggyakrabban igaznak tartott allitdsok:

A kollégdk nincsenek arra felkésziilve, hogy kimondjak, amit
gondolnak.

A kollégdk nem tudjak, mik a tervek veliik.

Egészében véve nincs megfelel6 mod a kilonleges eréfeszitések
elismerésére.

Ha valami megszokott gyakorlatta valik az intézményben, ritkan
kérdéjelez6dik meg.

A megfelel6 elismeréshez jdl kell alkalmazkodni az intézményen belil.
A fels6 vezet6k tapasztalata sziik kord.

Inkabb a rutin, mint 4j 6tletek jellemzik a napi munkat.

A problémak nem keriilnek nyiltan és 6szintén a felszinre.

Sok felszin alatti kiizdelem van a vezet6k kozott.

A legkevésbé valasztott allitasok (1-2 emlités):

Sok a bels@ vita a mindségi bérpotlékrol.

A vezetSknek nincs idejiik ra, hogy komolyan képezzék magukat.
A kollégak koziil sokan mennek el nagyobb fizetésért.

Az jonnan jott kollégak kapjak a jobb feladatokat.

A vezet6khoz nem lehet magéaniigyben fordulni.
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4. dbra. Az M3 iskola problémateriiletei (%); N=39

Atlag 16,75
Nem megfelel6 munkaers-.. n———————— 11
Zavaros szervezeti struktira ETT————— 16
Nem megfelel§ iranyitds S ———————— 17
Gyenge képzettség mmmmmEe————————— ]9
Alacsony motivacid —————— 15

Alacsony kreativitds, dinamizmus T )]

Gyenge csapatszellem e ———————— 17

Nem megfelel6 menedzsmentfilozdfia m—————— 12

Menedzsmentfejlesztés, utodlas.. - ————————— ]9
Nem vilagos szervezeti célok m—— 10
Igazsagtalan dijazds, jutalmazis EEEEEE————————— )/
Személyes stagnalas e (0

A legkevésbé problémas teriiletekre 10%, a legproblémasabbakra 28%
valasztas érkezett.

A leggyakrabban igaznak tartott allitasok:

Az igazgaténak annyi dolga van, hogy nem tud mindennel foglalkozni.
Egészében véve nincs megfelel6 mod a kiilonleges eréfeszitések
elismerésére.

A tdl sok kiilsé tényez6 miatt nem tervezhetd a vezet6k utédlasa.

Jobb lenne a teljesitmény, ha t6bb, a munkahoz sziikséges készséggel,
nagyobb tudassal rendelkeznénk.

A kollégak ugy érzik, hogy egy “masodosztilyi” intézményben
dolgoznak.

A legkevésbé valasztott allitdsok (0-1emlités):
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A munkakoérok nincsenek pontosan meghatarozva.

Az egyik legnagyobb problémam, hogy nem tudom, mit varnak el
t6lem

A kollégak koziil sokan mennek el nagyobb fizetésért.

Tl nagy a munkaer6-vandorlas az intézménynél.

Gyakran el6fordul, hogy javaslataimat szé nélkil hagyjak.

Az Gjonnan jott kollégak kapjak a jobb feladatokat.

Vezet6ink nem nyiltak és nem Gszinték.



Gyakori, hogy fontos feladatokat vagy senki nem végez el, vagy tobben

1S.

Sok kolléga tovabbképzését tamogatjuk, akik aztdn mashova mennek

el dolgozni.

Olyan kollégakat vesznek fel, akiknek se tehetségiik, se gyakorlatuk

nincs.

A kollégakat nem batoritjak a tovabbtanulasra.
Az intézményen beliili versengés annyira erds, hogy mar rombold

hatéasu.

A vezet6k nem gondoljdk, hogy a kollégakat érdekli munkahelyi

életmindségiik.

A kollégak tudnanak nekem segiteni, de érdektelenek.
Nem vilagos, hogy az intézményben melyek a legfontosabb dolgok.
A vezet6k ugy gondoljak, hogy a vezet6képzés nem sokat nyujthat

nekik.

Nem tudom, hogy én milyen dolgokban donthetek az intézményben.
Ugy érzem, hogy kevés lehet6ségem van arra, hogy a munkdmhoz
valdéban sziikséges fogdsokat megtanuljam.

5. dbra. Az M4 iskola problémateriiletei (%); N=13

Atlag

Nem megfelel6 munkaerd-gazdalkodas
Zavaros szervezeti struktira

Nem megfeleld iranyitas

Gyenge képzettség

Alacsony motivacid

Alacsony kreativitds, dinamizmus
Gyenge csapatszellem

Nem megfelel6 menedzsmentfilozéfia
Menedzsmentfejlesztés, utdédlas hidnya
Nem vildgos szervezeti célok
Igazsagtalan dijazas, jutalmazas
Személyes stagnalas

32,58
I 3)
I [ 3
e [ 3
[
IEE—— )7/
I /]
e )3
eesee—— )3
s )9
EEEess—— )
e [ 3
 ele]
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A legkevésbé problémads teriiletre 19%, a legprobléméasabbra 43% valasztas
érkezett.

A leggyakrabban igaznak tartott allitdsok:

Az intézmény régen kialakult szokdsoknak megfelel6en dolgozik.

Az igazgaténak annyi dolga van, hogy nem tud mindennel foglalkozni.
Nem all rendelkezésre a dontésekhez sziikséges informacid.
Egészében véve nincs megfelel6 mod a kiillonleges eréfeszitések
elismerésére.

Ha valami megszokott gyakorlatta valik az intézményben, ritkan
kérdojelezédik meg.

A kollégak nem szeretik a szokatlan dolgokat.

A kollégdk ugy érzik, hogy egy “masodosztilyq” intézményben
dolgoznak.

A legkevésbé valasztott allitasok (senki nem valasztotta):
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Az egyik legnagyobb problémam, hogy nem tudom, mit varnak el
t6lem.

Csak azért dolgozunk, hogy az intézmény vezetSjének szakmai tékéje
gyarapodjon.

Az Gjonnan jott kollégak kapjak a jobb feladatokat.

A vezet6k nem képesek masok képzésére.

Annak alapjan, ahogy kezelik &ket az elsé napokban, nem meglepd,
hogy az 1j kollégak néha rossz benyomast szereznek az intézményrol.
Vezet6ink nem nyiltak és nem &szinték.

Nem sok tehetséges ember dolgozik nalunk.

A kollégakat nem batoritjak a tovabbtanulasra.

Az intézményen beliili versengés annyira erds, hogy mar rombol6
hatasu

A vezet6k nem eléggé fogékonyak a kdrnyezet valtozasai irant.

A vezet6khoz nem lehet magéniigyben fordulni.

Az erds egyéniségeket elutasitjak.



6. dbra. Az V1 iskola problémateriiletei (%); N=28

Atlag 30,33

Nem megfelel6 munkaerd-gazdalkodds m————— 25

Zavaros szervezeti struktira e —————— 39
Nem megfeleld irdnyitds ——— 33
Gyenge képzettség m——— )4
Alacsony motivaci6 m—— )3
Alacsony kreativitas, dinamizmus S ———— 30
Gyenge csapatszellem —————— 33

Nem megfelel6 menedzsmentfilozéfia — ————— 26

Menedzsmentfejlesztés, utédlas hidnya m——————— 27

Nem viladgos szervezeti célok m— 20
Igazsagtalan dijazas, jutalmazds e —————— 3/
Személyes stagnalas e 35

A legkevésbé problémas tertiletekre is 20% feletti valasztas érkezett.

A leggyakrabban igaznak tartott allitasok:

Az intézmény egyes részei magukat 6nalldsitva, kis ,mini” iskolaként
dolgoznak.

A vezet6k azt gondoljak, hogy a szorosabb ellendrzés hozza meg a
jobb eredményeket.

Csak a legfelsd vezetés vesz részt a dontéshozasban.

A munkakézosségek eltér6 mddon allnak a tovabbképzésekhez:
vannak, akik komolyan veszik, mig masok nem.

Az intézményben egyes csoportok sajat szabalyaik szerint miikédnek.
Egészében véve nincs megfelel6 mod a kilonleges erdfeszitések
elismerésére.

Ha valami megszokott gyakorlatta valik az intézményben, ritkan
kérddjelezddik meg.

A legkevésbé valasztott allitasok (0-2 valasztas):

Az Gjonnan jott kollégak kapjak a jobb feladatokat.

Néhany tertileten tobben vannak a kollégak, mint az indokolt lenne.
Az intézményen beliili versengés annyira erds, hogy mar rombold
hatasu.

A kollégdk nem szannak elég id6t a munkajuk tervezésére.
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7. dbra. Az V2 iskola problémateriiletei (%); N=21

Atlag

Nem megfelel6 munkaerd-gazdalkodas
Zavaros szervezeti struktira

Nem megfeleld iranyitas

Gyenge képzettség

Alacsony motivacid

Alacsony kreativitas, dinamizmus
Gyenge csapatszellem

Nem megfelel6 menedzsmentfilozé6fia
Menedzsmentfejlesztés, utédlas hianya
Nem vilagos szervezeti célok
Igazsagtalan dijazas, jutalmazas
Személyes stagnalas

21,83
e 10

e )]
e ()
e ] ]
I ) 3
I 3)
e )9
e |7
e ) ]|
IEEseSs——— |5
IS ) 6

Alegkevésbé problémas teriiletre is 21% valasztas érkezett.

A leggyakrabban igaznak tartott allitasok:

- Az intézményen belil nem latok KkarrierlehetGséget a magam

szamara.

- Akollégak keriilik a konstruktiv kritikat.

- A munkakozosségek eltér6 mddon allnak a tovabbképzésekhez:

vannak, akik komolyan veszik, mig masok nem.
- Az azérzésem, hogy a munkamat illetéen kevés elismerést kapok.

- A kollégdk nincsenek arra felkésziilve, hogy kimondjak, amit

gondolnak.

- Ha valami megszokott gyakorlattd valik az intézményben, ritkan

kérddjelezddik meg.

- Inkabb a rutin, mint j 6tletek jellemzik a napi munkat.

A legkevésbé valasztott allitasok (senki nem valasztotta):

- Avezet6knek nincs idejiik ra, hogy komolyan képezzék magukat.

- Az egyik legnagyobb problémam, hogy nem tudom, mit varnak el

télem.

- Akollégak koziil sokan mennek el nagyobb fizetésért.

- Annak alapjan, ahogy kezelik 6ket az els6 napokban, nem meglepd,
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hogy az Uj kollégak néha rossz benyomast szereznek az intézményral.



Nincsenek kozds értékeink az intézményben.

Alacsonyak a kovetelmények.

A vezet6k ugy gondoljak, hogy a vezet6képzés nem sokat nyujthat
nekik.

A tervek nem tlinnek megvalésithatoknak.

Az intézmény juttatdsai alacsonyabbak, mint mas hasonld
intézményeké.

Ugy érzem, hogy kevés lehetdségem van arra, hogy a munkamhoz
val6ban sziikséges fogasokat megtanuljam.

8. dbra. Az V3 iskola problémateriiletei (%); N=25

Atlag 20,08
Nem megfelel6 munkaerd-.. m —————— 13
Zavaros szervezeti struktira EE——————— )
Nem megfelel§ irdnyitas e ———————— 13
Gyenge képzettség mEEEEEEEE——————— )
Alacsony motivacif m———— ]9

Alacsony kreativitds, dinamizmus S ———— )5

Gyenge csapatszellem EE——————————— )5

Nem megfelel6 menedzsmentfiloz6fia m E——— 14

Menedzsmentfejlesztés, utgdlas.. m——————— 13
Nem vildgos szervezeti célok m— ——————————— 7
Igazsagtalan dijazds, jutalmazis T —————————— )5
Személyes stagnalds meee——————— 13

A legkevésbé problémas tertiletekre 14%-nyi, a problémdasokra 25%-nyi
valasztasesett.

A leggyakrabban igaznak tartott allitasok:

Egészében véve nincs megfelel6 mod a kiilonleges eréfeszitések
elismerésére.

Ha valami megszokott gyakorlattd valik az intézményben, ritkdn
kérdéjelez6dik meg.

Az értekezletek altaldban eredménytelenek.

A kollégdk ugy érzik, hogy egy “masodosztalyt” intézményben
dolgoznak.
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A legkevésbé valasztott allitasok (0-1valasztas):

Sok a bels§ vita a minéségi bérpotlékrol.

Az egyik legnagyobb problémam, hogy nem tudom, mit varnak el
t6lem.

Az Gjonnan jott kollégak kapjak a jobb feladatokat.

Az intézményen beliili versengés annyira erds, hogy mar rombold
hatasu.

Nincsenek k6zos értékeink az intézményben.

Alacsonyak a kovetelmények.

A kollégdk elégedetlenek, mert nem kapnak visszajelzést jo
teljesitményiikrol.

A kollégak tudnanak nekem segiteni, de érdektelenek.

9. dbra. Az V4 iskola problémateriiletei (%); N=18

Atlag 28,92

Nem megfelel6 munkaer$-gazdalkodds meessssssssssssss————" 32

Zavaros szervezeti struktira HEEE———————————— 33
Nem megfeleld irdnyitas ——————— )3
Gyenge képzettség mmmEEE—————— 3()
Alacsony motivaci6 mees————————— )3
Alacsony kreativitds, dinamizmus ————————— 2(
Gyenge csapatszellem meesssssss—————— 5

Nem megfelel6 menedzsmentfiloz6fia e 23

Menedzsmentfejlesztés, utédlas hianya mee—————————————— 3)

Nem vildgos szervezeti célok mEEE—————————— )7
Igazsagtalan dijazas, jutalmazds EEEEEEEEEE——— 38
Személyes stagnalas eee———————— 3]

A legkevésbé problémas teriiletre 20%, a legproblémasabbra 38% valasztas
érkezett.

A leggyakrabban igaznak tartott allitdsok:
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A kollégak keriilik a konstruktiv kritikat.
Tl nagy a munkaerd-vandorlas az intézménynél.
Az igazgaténak annyi dolga van, hogy nem tud mindennel foglalkozni.



- Tul sokan igyekeznek kimaradni a problémak megoldasabdl, ha a
dolgok rosszul mennek.
A legkevésbé valasztott allitasok (0-1 valasztas):

- Szakmailag ugyanott tartok most, mint amikor idejottem.

- Nem sok tehetséges ember dolgozik nalunk.

- Nincsenek kozos értékeink az intézményben.

- Alacsonyak a kovetelmények

- Sokabelsé vita a mindségi bérpétlékrol

- A munkakoérok nincsenek pontosan meghatarozva.

- Csak azért dolgozunk, hogy az intézmény vezet6jének szakmai tékéje
gyarapodjon.

- Afels6 vezetdk tapasztalata sziik kor.

- Akollégak szivesen vennék a tobb kihivast napi munkajukban.

10. dbra. Az V5 iskola problémateriiletei (%); N=11

Atlag [ERTEK],00
Nem megfelel6 munkaer6-gazdalkoddas mee———————— 48
Zavaros szervezeti struktira T —— 5)
Nem megfelel§ iranyitas e ——————————— 53
Gyenge képzettség m——— 3]
Alacsony motivaci6 mEEEE—————— 5/
Alacsony kreativitds, dinamizmus S ————— 50
Gyenge csapatszellem e ——— 47
Nem megfelel6 menedzsmentfilozéfia S ——— 55
Menedzsmentfejlesztés, utédlas hidnya e ——————— 60
Nem vildgos szervezeti célok T —— 5]
Igazsagtalan dijazds, jutalmazds EEEEE——————— 3
Személyes stagnalds T 55

A legkevésbé problémas teriiletre is 31% valasztas, a legsulyosabbra 63%
érkezett.

A leggyakrabban igaznak tartott allitdsok:

- Az intézmény régen kialakult szokasoknak megfelelen dolgozik.
- Minden vezetd csak a maga teriiletéért felel, és nem szereti, ha
beleavatkoznak a dolgaba.
- Sokaz id6- és energiapazarlas.
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A kollégak elégedetlenek, mert nem kapnak visszajelzést jo
teljesitményiikrol.
A problémak nem kertilnek nyiltan és 6szintén a felszinre.

A legkevésbé valasztott allitasok (0-1valasztas):

A felel6sségi korok tisztazatlanok.

Az intézmény egyes részei magukat 6nalldsitva, kis ,mini” iskolaként
dolgoznak.

A kollégak nem szannak elég id6t a munkajuk tervezésére.

Csak azért dolgozunk, hogy az intézmény vezet6jének szakmai tékéje
gyarapodjon.

Az Gjonnan jott kollégak kapjak a jobb feladatokat.

Nincsenek k6zos értékeink az intézményben.

Jobb lenne a teljesitmény, ha t6bb, a munkahoz sziikséges készséggel,
nagyobb tudassal rendelkeznénk

Az intézményen belili versengés annyira erds, hogy mar rombolé
hatasu.

Alacsonyak a kévetelmények.

A tervek nem tlinnek megvaldsithatoknak.

11. dbra. Az V6 iskola problématertiletei (%); N=12

Atlag 22,75

Nem megfelel6 munkaer6-gazdalkodas meee——————————————————— 3

Zavaros szervezeti struktira S —EEES———— 3]
Nem megfelel irdnyitds m— — —ssss———— )3
Gyenge képzettség mmmeeeee——————— 3
Alacsony motivécié mee———— 19
Alacsony kreativitas, dinamizmus I ————— 15
Gyenge csapatszellem mee———————————————— )3

Nem megfelel6 menedzsmentfilozéfia e ————————————— )3

Menedzsmentfejlesztés, utddlds hidnya ——————— 17
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Nem vildgos szervezeti célok m———————————— )1
|gazsagtalan dijazas, jutalmazds EEETETEEEEEEEEEEEEEE————— )0
Személyes stagnaldas ImEEEE—————————————— 26



A legkevésbé problémas teriiletre 15%, a legprobléméasabbra 31% valasztas
érkezett.

A leggyakrabban igaznak tartott allitasok:

A vezet6k azt hiszik, hogy az emberek csak a fizetésiikért jonnek
dolgozni.

A kulcsfontossagu kollégaknak nincsenek utédaik.

Tul nagy a munkaerd-vandorlas az intézménynél.

Az intézményben egyes csoportok sajat szabalyaik szerint miikodnek.
Az igazgaténak annyi dolga van, hogy nem tud mindennel foglalkozni.
A legkevésbé valasztott allitdsok (senki nem valasztotta):

Senki sem érti pontosan, hogy mi okozza a szervezeti problémakat

A j6 javaslatokat nem veszik komolyan.

Sok a bels§ vita a mindségi bérpotlékrol.

A vezetSknek nincs idejiik r4, hogy komolyan képezzék magukat.
Nincs igazi 0sztonzési rendszer a teljesitmény novelésére, ezért a
kollégak nem torédnek semmivel.

Az egyik legnagyobb problémam, hogy nem tudom, mit varnak el
télem.

A kollégak koziil sokan mennek el nagyobb fizetésért.

Gyakran el6fordul, hogy javaslataimat szé nélkiil hagyjak

A fizetési rendszer megakadalyozza a munka jobb szervezését.

Csak azért dolgozunk, hogy az intézmény vezet6jének szakmai tékéje
gyarapodjon.

A kollégdk nem tudjak, mik a tervek veliik.

Az Gjonnan jott kollégak kapjak a jobb feladatokat.

A kollégakat nem batoritjak a tovabbtanulasra.

Alacsonyak a kdvetelmények

A vezet6k ugy gondoljak, hogy a vezet6képzés nem sokat nyujthat
nekik.

A kollégak szivesen vennék a tobb kihivast napi munkajukban.
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12. dbra. Az V7 iskola problémateriiletei (%); N=11

Atlag

Nem megfelel6 munkaer6-gazdalkodas
Zavaros szervezeti struktira

Nem megfeleld iranyitas

Gyenge képzettség

Alacsony motivacié

Alacsony kreativitas, dinamizmus
Gyenge csapatszellem

Nem megfelel6 menedzsmentfilozéfia
Menedzsmentfejlesztés, utddlas hidnya
Nem vilagos szervezeti célok
Igazsagtalan dijazas, jutalmazas
Személyes stagnalas

4,17
- )
IS
s 3
- )
I
3
aee——
s 3
IS ]
]
I ] ]
- ]

A legkevésbé problémas teriiletre 1%, a problémasra 10% valasztas érkezett.

A leggyakrabban igaznak tartott allitasok:

- A kollégak ki
eréfeszitéseiknek megfelelGen.

vannak zsakmanyolva,

nem jutalmazzak Oket

- Azigazgatonak annyi dolga van, hogy nem tud mindennel foglalkozni.
- Egészében véve nincs megfelel6 mdéd a kiilonleges eréfeszitések

elismerésére.

- Atudl sok kiilsé tényezd miatt nem tervezhet6 a vezeték utédlasa.

Az 6sszes tobbi allitds nem jellemz6 tényezének tekinthetd, mert egyet harom,
harmat kettd, a tobbit ennél is kevesebb valaszadd jeldlte be.

178



Irodalom

BarAcsi Agnes - HaGyMmAsy Katalin - MARTON Sara (2009): Az iskola, mint szervezet.
http://www.nyfhu/bgytk/sites/www.nyf.hu.bgytk/files/docs/05a az iskola mi

nt szervezet.pdf

FaLus Ivadn (1996, szerk.): Bevezetés a pedagdgiai kutatds mddszereibe. Budapest:
KERABAN KI1ADO

Halasz Gabor, Kozma Tamas (1993): Az iskolai szerkezet légkore. In: Kozma Tamas
(szerk)) Tdrsadalom és nevelés. Széveggytjtemény a nevelésszociolégia
tanulmdnyozdsdhoz. Budapest: NEMZETI TANKONYVKIADO, 230-237. o.

HorvATH Kinga (2009): Az iskolai szervezet klimaja. Uj Pedagdgiai Szemle, 2009/4. 25-

53.
HorvATH Attila (1999): Intézményi klima jellegzetességeit felmérd kérddiv. Budapest:
Horvdth &Dubecz Oktatdsi Tandcsadd Bt.

www.nefmi.gov.hu/letolt/kozokt/klima leiras.doc

KARADI Magdolna: A kézépvezetdi rendszer bevezetése és miikddésének tapasztalatai az
obudai Arpdd Gimndziumban.
http://www.karadi.com/Tanulmanyok/DiplomaMunka.htm

MELEG Csilla (2005): Egészségtamogaté iskolai kérnyezet. Uj Pedagdgiai Szemle,
2005/11.58-70. o.

SzABO Kéroly (2000): A tanitasi klima mérése. Uj Pedagdgiai Szemle, 2000/3. 61-70. o.
TiMAR Eva (2006): Tantestiileti légkorvizsgalat. Iskolakultira, 2006/3. 11-23. o.

179


http://www.nyf.hu/bgytk/sites/www.nyf.hu.bgytk/files/docs/05a_az_iskola_mint_szervezet.pdf
http://www.nyf.hu/bgytk/sites/www.nyf.hu.bgytk/files/docs/05a_az_iskola_mint_szervezet.pdf
http://www.nefmi.gov.hu/letolt/kozokt/klima_leiras.doc
http://www.karadi.com/Tanulmanyok/DiplomaMunka.htm

Pankucsi Marta:

Identitaserosités sikerélményekkel

L. A tarsadalmi egyenlétlenségek ujratermelddése

A tarsadalmi egyenl6tlenségek Ujratermelése a  kiilonb6z6

korszakokban eltéré mechanizmusok segitségével valésult meg. A premodern
tdrsadalmakban a vérségi leszdrmazas legitimalta a sziil6k tdrsadalmi
statuszanak atorokitését gyermekeikre. A klasszikus kapitalizmusban az
anyagi helyzet, a materidlis t6ke valt az egyenldtlenségek nemzedékek kozotti
atadasanak legitim magyarazatava.
A 20. szazad 6ta sem a vérségi kapcsolat, sem a nyers anyagi helyzet nem
elegendd ok arra, hogy jogosnak fogadjuk el a tarsadalmi egyenlGtlenségben
elfoglalt helyek kiilonb6z8ségét. A mai tarsadalmakban az oktatasi rendszer
hivatott a tarsadalmi struktiraban betoltott statusz csaladon belili
atorokitésének legitimalasara.

Ez a megallapitass P. Bourdieu-tsl szarmazik. O a francia
tarsadalomban  végzett empirikus  kutatdsokat.  Oktatasszocioldgiai
kutatdsainak megkezdésekor az volt a hipotézise, hogy az iskoldk az
esélyegyenl6ség megteremtésének, biztositdsdnak intézményei. Amikor
kielemezte az els6 iskolaban felvett adatokat és szoros Osszefliggést allapitott
meg a sziil6k tadrsadalmi statusza és a gyermekek iskolai elémenetele kozott,
akkor arra gyanakodott, hogy ,rossz” iskolat valasztott, mely
diszfunkcionalisan mi{ikédik. Nagyon sok iskolat kutatott végig, amig
kénytelen volt belatni, hogy az oktatasi rendszernek a valésagban érvényesiilo
normal funkcidja nem az otthonrdl hozott el6nyok és hatranyok kiegyenlitése,
hanem ellenkezéleg, azok megerdsitése és legitimalasa.

Az oktatas soran a gyermekek csaladi eredetii kiillonbozbségei azaltal
erdsitédnek fel és konzervalédnak, hogy iskolai teljesitményként
értékel6dnek bizonyos csaladokbol hozott képességek, készségek és tudas,

1 A tanulmany a TAMOP-3.1.16-14-2014-0001 jeldi projekt részeként, az Uj Széchenyi Terv
keretében az Eurdpai Unié tdmogatasaval, az Eurépai Szocidlis Alap tarsfinanszirozasaval valésul
meg.
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még az iskolai teljesitmény hianyossagaként, rosszabb esetben személyes
fogyatékossagként értékel6dnek a mas csaladokbdl hozott képességek.

A legitimaci6, azaz a jogosként torténd elfogadtatas, azaltal valésul meg, hogy
a magasabb statusz elérésének hivatalos magyarazataul a magas iskolai
végzettség szolgal, mely elfedi annak szoros 0Osszefiiggését a sziilok
egyenl6tlenségi rendszerben elfoglalt helyével. ,Igazsagérzetiink” ugy
miikédik, hogy hajlandéak vagyunk elfogadni, jogosnak tekinteni azt, ha a
tarsadalmi elitbe keriilés okat a magas iskolai végzettségben véljik
megtaldlni, még a hatranyos helyzetlivé valast az alacsony iskolai
végzettséggel tudjuk 0Osszefliggésbe hozni. Mai tdrsadalmainkban nem
szeretlink azzal szembesiilni, hogy a gyermekek jovébeli tarsadalmi statuszat
jelent6sen befolyasolja sziileik jelenlegi statusza. Makacsul ragaszkodunk
illiziénkhoz, hogy az iskolak, az egész oktatasi rendszer az esélyegyenlség
biztositasanak szintere.

Pedig, ha valéban szeretnénk valamit tenni az intergeneraciés mobilitas
aranyanak noveléséért és azt is szeretnénk, hogy ennek fécsatornidja az
oktatds legyen, akkor szembesiilniink kell a jelenlegi helyzettel, be kell
latnunk, hogy a tarsadalmi egyenlStlenségek djratermelése pillanatnyilag a
csaladokban torténik és az oktatds tdrsadalmi funkciéja ma ennek
megerdsitése és legitimalasa.

Szamtalan nemzetk6zi és hazai kutatds bizonyitotta, hogy nemcsak
Franciaorszagban, és nemcsak P. Bourdieu kutatasainak idején volt ez igy.

Magyarorszagon Szab6 Gyorgyné kutatdsa mar az 1980-as években
kimutatta, hogy a csalddok helyzete nemcsak az elért iskolai eredményeket
befolyasolja, hanem meghatarozza gyermekeiknek a jovére vonatkozé almait,
tovabbtanuldsi szandékait is. Kutatdsa sordan a Borsod-Abauj-Zemplén
megyében él6 valamennyi 7. osztalyos tanul6tél megkérdezte, hogy hol és
melyik iskolaban szeretne tovabbtanulni. Szandékosan nem a 8. osztalyosokat
kereste meg, hiszen esetiikben az iskolavalasztds kozelsége miatt
feltételezhetd lett volna, hogy mar alaposan tajékozdédtak tovabbtanulasi
esélyeikrél és ez, illetve sziileik, pedagogusaik hatasa befolyasolja terveiket.
Nem a tényleges tovabbtanulasi helyzetet vizsgalta a kutatas, hiszen azt, hogy
a kiilonbo6zé iskolakba kik nyertek felvételt, a tanulék szandékai mellett
erésen befolyasolta a patrénusi rendszer, a protekci6 burjanzasa.

A 7. osztalyosok megkeresése és teljes kori megkérdezése kiszlirte a
mintavétel esetleges hibabol kovetkezd torzulast és reményt adott a
gyermekek valédi almainak, sajat jov@jiikrél alkotott elképzeléseinek a
megismerésére.
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A kiindulé hipotézis az volt, hogy a 12-13 éves gyermekek
tovabbtanulasi torekvései az eddig elért tanulmanyi eredményeikkel allnak a
legszorosabb 0Osszefiiggésben. A kérdésre adott valaszok azonban mast
mutattak. A hipotézis nem igazolddott be. A valaszok alapjan az deriilt ki, hogy
a gyermekeknek a tovabbtanulasi elképzeléseit, mely meghatarozza egész
késoébbi életpalyajukat, dontéd mddon a sziileik beosztasa, iskolai végzettsége
és a lakohelyiik hatarozza meg.

Kideriilt, hogy az alacsony munkahelyi statuszu, alacsony iskolai
végzettségli és a megyeszékhelytdl tavoli kistelepiiléseken él6 gyermekek
akarmilyen tanuldk, tobbségiikben szakmunkasképzé iskolakba késziilnek
jelentkezni. Az ilyen csaladok gyermekei, még ha kivalé tanuldk, akkor is
legfeljebb szakkozépiskolaba vagyakoztak. A magasabb végzettségli, de
Miskolctdl tavolabbi kozségekben €16 sziilok kitling tanulé gyermekei a
legkozelebbi gimndziumokba bekertlést céloztdk meg, és nem szerepelt
elképzeléseik kozott a megyeszékhely elit gimnaziumaiba bekertilés, holott az
egyetemi tanulmanyokra ezek sokkal nagyobb esélyt nyujtottak mar akkor is.

A megyeszékhelyen €16, vezetd beosztasu sziilok gyermekei joval
szerényebb iskolai eredmények elérése esetén is a miskolci elit gimnaziumok
valamelyikébe késziiltek. A magas statuszu sziil6k egészen gyenge tanulmanyi
eredményeket elér§ gyermekei is minimum szakkdzépiskolaba akartak
bejutni.

Ezek a kutatdsi eredmények mar akkor felhivtdk a figyelmet arra,
hogy a tarsadalmi egyenlétlenségrdl alkotott minden szép eszme, ideologia
ellenére, az egyenl6tlenségek csaladon beliili 4torokitése szinte zavartalanul
folyik.

Szembesiilni kellett tovabba azzal a kérdéssel, hogy a kozépiskolak
teljesitménye és ennek alapjan kialakitott rangsora vajon az ott dolgozé
tanarok kivalé munkajanak tudhaté be, vagy inkabb annak a ténynek, hogy
oda eleve olyan tanul6k iratkoznak, akik csalddjukbél magasabb poziciét
orokoltek. Minek alapjan sziiletnek meg a dontések a gyermekek
tovabbtanulasaroél? Egyaltalan mit mér az iskola, amikor osztalyoz, mingsit? A
tanuldk személyes kvalitasait, egyéni teljesitményét vagy a csaladbol hozott
kulturalis t6két?

A szil6k tarsadalmi statusza és a gyermekeik tovabbtanuldsa kozotti
szoros Osszefiiggést erdsitette meg az a kutatas is, amely a Miskolci
Egyetemen zajlott szintén az 1980-as években. Az Egyetem kiilonb6z6 karain
tanulé hallgaték csalddi hatterének valamint az elvégzett kozépiskola
tipusanak dsszehasonlitasara keriilt sor. Kidertlt, hogy az egyetemi hallgaték
tobbsége diplomas sziil6k gyermeke és gimnaziumban érettségizett. Am
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markans kilonbségek mutatkoztak az egyes karok kozott. A fizikai munkat
végz6, diplomaval illetve érettségivel nem rendelkezd sziil6k gyermekei
legnagyobb aranyban a kohdmérnoki karra jartak, ezt kovette a
gépészmérnoki kar. A miszaki karok koziil a banyamérnoki karra kisebb
aranyban jartak a nem diplomas sziil6k gyermekei. Az dllam-és jogtudomanyi
kar hallgatéi kozott alig akadt olyan, aki nem értelmiségi csaladbdl
szarmazott. Az iskolatipus tekintetében teljesen logikus az az eredmény, hogy
a miszaki karokra jarok kozott tobben voltak, akik szakkozépiskolabol
érkeztek és nem gimnaziumbdl. Am Szabé Gyorgyné vonatkozé Kutatdsa
alapjan érdemes elgondolkodnunk, hogy vajon a szakkdzépiskola preferalasat
a gimnaziummal szemben, mennyire befolyasolta a sziil6k tarsadalmi helyzete
és mennyire a gyermekek miiszaki palya iranti vonzédasa.

A tovdbbtanulasra  vonatkoz6  dontések  meghozatalanak
mechanizmusait vizsgalva jé tdmpontul szolgalhat szamunkra P. Bourdieu
habituselmélete. A habitus a korabban sikeres valasztasok beépiilése a
személyiségbe, mely szinte automatikusan hatdrozza meg a jovObeli
dontéseket. A tarsadalom miikodésének mechanizmusai a mindennapi élet, az
életvilag szintjén akkor hatékonyak, ha beépiilnek a magatartasokat
kozvetleniil iranyit6 eszkoztarba. Ahhoz, hogy az oktatasi rendszer az
egyenl6tlenségek csaladok altali atorokitésének elfed6jévé, elleplezdjévé
valjon, nélkilozhetetlen, hogy a magasabb statuszd csalddok magatol
értet6donek tekintsék, hogy a gyermekeiknek tovabb kell tanulni, el kell hinni,
hogy a jobb élet - a legalabb a sziil6kkel azonos, de lehetéleg magasabb szint -
elérése érdekében a leghatékonyabb Ut a magasabb iskolai végzettség
megszerzése. Ez a hit, meggy6z6dés inkorporalodik, beépiil a fels6 és a
kozéposztalybeli csaladban él6k személyiségébe. Ok sajat életiikben és a
koérnyezetiikben is megtapasztaljak, hogy eredményes, j6 valasztas a tanulas,
és ez habitusuk részévé valik. Az alacsony tarsadalmi statuszu csalddoknak
viszont nincsenek ilyen megélt tapasztalataik, s6t gyakran a kérnyezetiikben
sem latnak személyes példat arra, hogy a tanulds, a magasabb iskolai
végzettség megszerzése jobb élethez vezet. Hianyzik habitusukbdl az a
magasabb koérok szamara ,természetes” meggy6z6dés, hogy a gyereknek
iskolaba kell jarnia, tanulnia kell, fontos, hogy tovabbtanuljon, szakmat
szerezzen, esetleg diplomas legyen.

Az iskoldhoz, a tanulashoz és a tovabbtanulashoz valé viszonyulasnak
ez a megélt tapasztalatokon nyugvo és habitusként rogziilt médja markansan
eltér a kiilonbo6z6 tarsadalmi rétegeknél.

Ennek a mindennapi konfliktusok szintjén térténd lecsapodasa az,
amikor a hatranyos vagy halmozottan hatranyos helyzeti csalad nem érti,
hogy miért annyira fontos a gyereket 6vodaba, iskoldaba jaratni és miért

183



kellene a gyerek tovabb tanulasat forsziroznia. A pedagdgus, a szocialis
munkas, a hatésag embere meg nem érti, hogy a sziil6k ezt miért nem értik
meg. A személyiségbe beépiilt automatizmusok kozotti eltéréseket, azok
kulturalis hatterét nem lehet ,beleérzésre” hivatkozva megérteni. Az empatia
nem ,beleérzd képesség”. Empatia csak a megfelel6 kognitiv ismeretek, a
masik élettorténetére, motivacioira, kulturalis hatterére vonatkozé ismeretek
birtokaban alakulhat ki.

Az els6 fontos lépés a habitusbeli, értékrendbeli, mentalitdsbeli
kiilénbségek tarsadalmi hatterének megismerése lehet.

I1. A csaladbol hozott kulturalis toke iskolai
megitélése

P. Bourdieu t6keelmélete szerint a mai tdrsadalmakban az
egyéneknek és csoportjaiknak a tarsadalmi egyenl6tlenségek rendszerében
elfoglalt helyét alapvet6en az altaluk birtokolt t6ke mennyisége hatarozza
meg. A tékeféleségeknek harom tipusat kiilonbozteti meg: a materialis, a
kulturalis és a tarsadalmi tékét. (Bourdieu, P. 2008)

1, Materidlis t6kének azok az anyagi javak tekinthet6k, melyek befektethet6k
és profit szarmazhat bel6liik.

2, A kulturdlis t6kének azokat a képességeket, készségeket és tudast tekinti,
melyeket alapvet6en a csalddban szerziink meg, és az oktatds soran
bévithetiink. A kulturdlis t6kének harom megjelenési formajat
kiillénboztette meg:

2.1. Az objektivalddott kulturalis t6két azok a kulturalis javak képezik, melyek
targyiasultak, és meglétiiket egyarant befolyasolja a rendelkezésre allé
pénz és az inkorporaldédott kulturalis téke. Idetartoznak a konyvek,
festmények, sz6nyegek, stb.

2.2. Az inkorporalédott Kkulturdlis téke a személyiségbe beépiilt
képességekbdl, készségekbdl és tudasbol all. Ilyen példaul a
kommunikaciés készség, a manudlis készség, az idegen nyelv
készségszintii tudasa, a csaladi tradiciok kovetése, a helyi tudas.

2.3. Az intézményesiilt kulturdlis téke iskolai végzettségben, nyelvvizsga
bizonyitvanyban, tudomdanyos fokozatokban, mivészeti dijakban
jelenitédik meg.
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3. A tarsadalmi t6ke az emberi kapcsolatokbdl all. Idetartoznak a vertikalis és
a horizontalis jellegii kapcsolatok.

P. Bourdieu elmélete szerint a mai tarsadalmakban a téketipusok
egyarant fontosak, 6sszeadddnak és konvertalhatéak. Vagyis egyik potolhatja
a masikat, tovabba atvalthatéak egymasra.

Minél szegényebb egy tarsadalmi csoport, egy telepiilés, egy térség materialis
t6kében, annal fontosabb, hogy felismerjék, gyarapitsak és hasznositsak a
rendelkezésiikre all6 kulturalis és tarsadalmi t6két.

Minél szerényebb kulturdlis t6két hozott a csaladbdl valaki, anndl fontosabb
az, hogy az oktatasi rendszer keretében bévitse azt.

Minden csaldd rendelkezik valamilyen kulturdlis t6kével, melyet a korai
szocializacié sordn atorokit gyermekeire. Az oktatasi rendszer intézményeibe
érkez6 gyermekek nagyon eltérd jellegli kulturalis t6kéket hoznak magukkal.
Az oktatdsi intézmények bizonyos kulturalis t6kéket preferalnak,
felértékelnek, masokat nem ismernek el, s6t, esetleg szankciondlnak. A
gyerekek mindegyike rendelkezik valamilyen képességgel, készséggel,
tudassal, tehetséggel. Ezek egy részét jo jeggyel, dicsérettel, sikerélmény
nyujtasaval honoraljak, masik résziikkel nem lehet j6 jegyet szerezni, sét,
esetleg elmarasztalds, még rosszabb esetben fogyatékossa mindsités jar értiik.
Gondoljunk csak a kommunikaciés és a manudlis készség eltérd iskolai
értékelésére, az onfegyelmezés és a mozgasigény kinyilvanitasanak eltérd
fogadtatasra, vagy éppen az absztrahalé képesség és a konkrétumok iranti
fogékonysag inkorporalédott tékeként torténd elismerésére illetve
elutasitasara, az értelmi és az érzelmi intelligencia fontossaganak eltérd
értékelésére. De elgondolkodhatunk azon is, hogy mennyire jogos vagy
jogtalan egy hat éves gyermek esetén az idegen nyelv ismeretét, a digitalis
frastudast pozitiv értékként jutalmazni, a fara maszni tudas bebizonyitasat
pedig negativ viselkedésként elmarasztalni.

Amikor a fels6- és kozéposztalyi csaladokban megszerezhetd
kulturalis t6két az iskola a tanuld j6 egyéni teljesitményeként konyveli és
jutalmazza, még az alacsony tarsadalmi statusza csaladokbdl hozott kulturalis
tékét a tanuld rossz egyéni teljesitményeként mindsiti, ezzel a tarsadalmi
egyenl6tlenségek csalddon beliili atorokitéséhez ad tamogatast. Nem
kiegyenliti az otthonrél hozott kiilonbségeket, hanem konzervalja, felerdsiti
azokat.

A kulturdlis t6kék eltérd értékelése osszekapcsolddik a csaladi
habitusok megerdsitésével. Az el6bbiekben lattuk, hogy a hatranyos, illetve
halmozottan hatranyos helyzetli csaladok pozitiv tapasztalatok hidnyaban,
eleve nem latnak Osszefiiggést a jobb élet elérése és a magasabb iskolai
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végzettség megszerzése kozott. Amikor azt tapasztaljak, hogy gyermekeik az
iskolaba Kkeriilve tobbnyire kudarcokat szenvednek el, tovabb erésodik az a
meglévé habitusuk, hogy nem kell ezt erdltetni, nincs értelme a gyermek
tovabbtanulasaval foglalkozni. Ezzel ellentétben a magasabb statuszua
gyermekek iskolai sikerei azt a meglévé habitust erdsitik, hogy érdemes

tanulni, hiszen ez a jobb élethez, a sikerekhez vezet6 ut.

Az esetek jelentds részében az els6 osztaly elsé napjaiban elddl, hogy
a gyermek sikeres, avagy sikertelen iskolai el6émenetel el6tt all. A
legkiélezettebb esetekben megkérddjelez6dik a gyermek iskolaérettsége,
felvetddik esetleges fogyatékossaganak gyanuja.

Az 1990-es évek kozepén nem volt kotelez6 valamennyi gyermek
iskolaérettségének vizsgalata. Ha a sziil6kben vagy a pedagégusokban
felvet6dott az iskolaérettségre vonatkozd kétely, akkor lehetett az erre
iranyulé  eljarast kezdeményezni. Az  iskolaérettségi  vizsgalatok
eredményeként az ,éretlennek” mindsitett gyermekek tugynevezett eltérd
tantervii oktatasi formaba keriiltek. Elvben innen vissza lehetett volna térni a
»,normal” oktatasba, de a gyakorlatban erre kevés példa akadt. Azok a tanuldk,
akik ilyen eltéré tantervili oktatds keretében fejezték be a nyolc altalanost,
esélytelenné valtak a tovabbtanuldsra, mivel bizonyos tantdrgyakat nem
tanftottak ebben a képzési formdaban, példaul fizikat. Vagyis akit
megvizsgaltak, athelyeztek és ott maradt, annak életatja oOrokre
megbélyegz6dott, alig maradt esélyiik az életben valé boldogulasra, a
magasabb statusz elérésére.

Az eltéré tantervii osztalyok, illetve iskoldk tanul6inak tobbsége
cigdny szarmazasd tanulé volt. Felvet6dott a gyand, hogy esetleg nem a
gyermekek tényleges fogyatékossaga, hanem valami mas okozza ilyen magas
aranyban torténd kikertléstiket a ,,normal” oktatasbdl.

Loss Sandor és Szabé Gyorgyné, a Miskolci Egyetem Szocioldgia Tanszékének
oktat6éi kaptak megbizast ennek a sajatos jelenségnek a kutatdsara, az
Osszefiiggések feltdrdsara. A Borsod-Abauj-Zemplén megyében végzett
széleskorli és komplex kutatds kimutatta, hogy az iskolaérettségi
vizsgalatoknal olyan méréeszkozoket, teszteket alkalmaztak, melyek a cigany
csaladok szociokulturalis sajatossagait a gyermek fogyatékossagaként mérték,
tiintették fel. A kutatds eredményei alapjan utébb Aatalakitisra Kkeriilt az
iskolaérettség vizsgalatanak és az erre épiil6 eljarasnak a rendszere.
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111. A siker, mint alapveto sztikséglet és
motivadlo ero

Adam Smith, a klasszikus kézgazdasagtan egyik alapitdja szerint két
alapveté emberi sziikséglet van, melyek egymdassal azonos fontossaguak. Az
egyik a létfenntartashoz nélkiilozhetetlen anyagi javak megszerzése, a masik a
siker, a masok altali elfogadas, elismerés.

Minden embernek ugyanugy sziiksége van a mindennapi sikerélményre, mint
a mindennapi kenyérre. Radadasul nem akarkinek az elismerésére, elfogadasra
vagyunk, hanem a szamunkra fontos, jelentGséggel bird személy, vagy
személyek altalira.

Gyermekkorban, a testi fejlédés, a személyiség kialakuldsanak, az
egyéni identitas megalapoz6dasnak iddszakaban kiilonosen fontos mindkét
sziikséglet folyamatos kielégitése. A l1étfenntartashoz nélkiilozhetetlen anyagi
javak biztositasarol nagyon sok sz6 esik, mind a felndttek, mind a gyermekek
vonatkozasdban. Az elfogadas, az elismerés, a siker iranti vagy ehhez képest
er6sen hattérbe szoritédott. A ,Minden gyermek lakjon jol!” mozgalom
mintajara lehetne mozgalmat inditani azért is, hogy ,Minden gyermek legyen
sikeres!”. Aztan ez bdvithetd lenne és indulhatna mozgalom azért, hogy
»,Minden ember lakjon jél, minden ember legyen sikeres!”

A gyermekek szamdara a siker elérésének harom alapvetd Tutja,
modellje terjedt el. Az elsé: a j6 iskolai teljesitmény elérésével megszerezhetd
elfogadas, elismerés. Errdl lattuk, hogy egyenlétleniil részesiilnek beldle a
kiilonboz6 tarsadalmi helyzeti csaladok gyermekei. Az oktatasi rendszer
normal funkci6jabol fakad6an, a magasabb tarsadalmi réteghez tartozé szilék
gyermekei tobb iskolai sikerben részestilnek, mint az alacsonyabb statuszu
csaladok gyermekei.

A masik sikerlehetdség az anyagi javakkal valé rendelkezés. Ismert iskolai
gyermektipus a rossztanulé, am divatos cuccokban jard, trendi jatékokkal, és
mend infokommunikacids eszkozokkel rendelkezd, iskolai kudarcait anyagi
javakkal kompenzalé gyerek. Csalddja feltehet6en kevesebb kulturalis, am
tobb materidlis t6kével rendelkezik.

A hatranyos helyzetli, illetve halmozottan hatranyos helyzeti
csaladok gyermekei nagy valoszinliséggel sem az iskola altal pozitivan értékelt
kulturdlis t6kével nem rendelkeznek, sem materidlis tékében nem
bévelkednek. Az 6 sikerélmény iranti alapvetd sziikségletiiket nem elégiti ki
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sem az iskolai kedvezd elémenetel, a j6 osztalyzatok, sem az anyagi javakkal
rendelkezés.

Szamukra egyetlen siker elérési lehetdségként kinalkozik a testi erdvel, testi
képességekkel szerezhetd sikerélmény. Ennek lehetséges megnyilvanulasa a
vonzo kiilsével elérhetd elismerés, elfogadas. A masik igy kinalkozo
sikeralternativa a sporttal, kézmiives és mas hasonl¢ fizikai megmunkalassal,
erbkifejtéssel elérhetd siker. Ennek a tarsadalmilag el nem fogadott, de
bizonyos koérokben mégis elismerést, sikerélményt biztosité mddja: az er6szak
alkalmazdasa, illetve a devidns magatartasok altal atmenetileg elérhet6
sikerpé6tlékok, pl. alkohol, drogok, gyégyszerek okozta kabulat, j6 kozérzet,
biin6zéssel szerzett anyagi javakkal kivivott elismerés.

Mindebbdl lathaté, hogy a devidns magatartdsok megel6zésének, a
prevencidonak a leghatékonyabb mddja is az lehet, ha a sikerélmény iranti
sziikséglet kielégitésére tarsadalmilag elfogadott lehet6ségeket biztositunk.

Ha igaz az el6z8ekben leirt dsszefiiggés, mely szerint az oktatds rendszerszerii
sajatossagaibol, funkci6éjabol fakad, hogy a kedvezdbb tarsadalmi helyzetii
csaladok gyermekeinek tobb sikerélményt biztosit az iskola, mint a hatranyos
helyzetli csalddokban él6 tarsaiknak, akkor kiemelt figyelmet célszer(
forditani az 6 sikerességiik iskolai biztositasara.

Ismeretes tény, hogy Magyarorszag cigany nemzetiségli lakossaga

nem egyenletesen oszlik el a tarsadalmi struktira kiilonb6zé szintjein, hanem
jelentds aranyban talalhatdéak a hatranyos helyzetiiek korében.
A ciganysag tarsadalmi integracidja hosszu ideje célul kitlizott feladat, mely
mindeddig nem valdsult meg. A tarsadalmi integracién olyan egylittélési
format értiink, amikor az érintettek sajat nemzeti sajdtossadgaik megdrzése,
kolcsonos tiszteletben tartasa mellett élnek egytitt, miikddnek egyiitt ugy,
hogy tarsadalmi dsszetartozasuk megvalésul.

A tarsadalmi integraci6 egyik f6 csatornajaként szokas emlegetni az oktatasi
rendszert.

A sikeres tarsadalmi integracié egyik célja, masfeldl pedig nélkilozhetetlen
feltétele a felfelé iranyul6 tarsadalmi mobilitasnak.

A nagy kérdés az, hogy mit tehet az oktatasi rendszer a hatranyos,
illetve halmozottan hatranyos helyzetl gyermekek, fiatalok sikeres tarsadalmi
integracioja, és felfelé iranyulé mobilizacidja érdekében. Az eddigiekbdl lattuk,
hogy pillanatnyilag az egyik legf6ébb akadaly az iskolai sikerélmények hidnya.
Nem konvertalodik a hh-s és hhh-s gyermekek csaladjaibél hozott kulturalis
tokéje iskolai sikerré, és még kevéssé a késébbi munkavallalds soran
materialis t6kévé, megélhetéssé.
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Ha az oktatasi rendszer normal funkcionalasat tartjuk szem el6tt, és ezen beliil
a csaladi egyenl6tlenségek tjra termelésében jatszott szerepét, akkor - akar
tetszik ez nekiink, akar nem - igy van minden a rendjén.

Am, ha mi olyan valtozast akarunk, ami mindennek ellenére az oktatast a
felfelé iranyul6 tarsadalmi mobilitds csatornajava, a cigany gyermekek
tarsadalmi integraldsanak f6 terepévé teszi, akkor két alternativa koziil
valaszthatunk.

Az egyik lehet6ség a tarsadalmak berendezkedési modelljének
atalakitasa, megujitasa. Figyelemmel a fogyasztéi tomegtarsadalmak csddjére,
ez is napirenden van.

A masik lehet8ség: az oktatasi rendszeren beliil olyan alternativ modellek
kidolgozasa, melyek a rendszer egészének miikddési mechanizmusat ismerve,
am att6l eltérve, mégis biztositjdAk a hatranyos helyzetli csaladok
gyermekeinek a sikeres iskolai elémenetelét, méghozza gy, hogy az egyiitt
tanulé kiilonboz6 tarsadalmi helyzetili csalddok gyermekei mindannyian a
nyertesei lesznek ennek az oktatidsnak, nevelésnek. Az egyéni identitas
meger6sodik és ezzel Osszefiiggésben lehet6vé teszi masok identitdsanak
elfogadasat, tiszteletben tartasat.

l11.1. A személyes és a kozbsségi identitdsok erdsédése

Korunk egyik aktudlis kérdése az eltérd kulturdlis hatterd, eltérd
szokasrendd, életstilusii emberek egytittélésének megvaldsithatosaga.

A massag elfogadasa és tiszteletben tartasa olyan emberektdl varhato el, akik
tisztadban vannak sajat dnazonossagukkal és annak elfogadasat, tiszteletben
tartasat tapasztaljak. Az identitashianyban szenveds, vagy o6nazonossagat
megtagadni kényszeriil6, netdn 6nmaga vallalasa miatt hatranyokat szenved6
embertdl nehezen varhaté el a masok irdnti tolerancia, empatia.

Alapvet6 kozos érdek, hogy minden egyén kialakithassa, vallalhassa a maga
pozitiv identitisdt. Am az egyéni identitasok kozosségi identitasokbol
éplilhetnek fel.

A kozosségek valsaga és hidnya (Hankiss Elemér, 1982) megfosztja az egyént
nemcsak a méasokkal egy kozdsségbe tartozds élményétél, hanem egyéni
identitasanak alapjaitél is. A 20. szazad totalitarius rendszereinek
legsilyosabb kovetkezményét Hanna Arendt a maganyossdgban hatarozta
meg. A maganyossag lényege szerinte az, hogy az egyén ugy érzi nincs
senkinek sziiksége r4, senkinek nem fontos, felesleges, pétolhaté. Nincs sajat
helye a vilagban. Mindig, mindenben a legrosszabbra szamit. (Arendt, H. 1992)
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Ugyanezt a veszélyt jelezte elére F. Fukuyama, amikor azt
prognosztizalta, hogy a volt szocialista orszagok legsilyosabb deficitje a
bizalmi deficit lesz. Nem bizunk senkiben és semmiben, még dnmagunkban
sem. Mikdzben korunkban mar a gazdasidg sikerességének is a
legmeghatarozo6bb tényezbjévé a bizalom valt. (Fukuyama, F. 1997)

A maganyos tomeggé sziirkiilt, atomizalédott tarsadalmakban nemcsak az
egyének életmindségét rontja a kozosségek hidnya, hanem a tarsadalom
alapvet6 funkcidit is veszélyezteti. T. Parsons szerint a szocidlis alrendszer
funkci6ja a tarsadalom Osszetartozasanak, integracidjanak biztositadsa. Ehhez
kozosségekre van sziikség. Az alrendszer kézéppontjdban all6 meghatdrozé
médium a befolyas.

A mai magyar tarsadalom viszonyait és azon belil az oktatast
szemlélve alapkérdésnek tekinthetd, hogy kik vannak befolyassal rank és mi
kikre vagyunk befolyassal? Vannak-e egyaltalan az életiinkre befolyast
gyakorlé, igazan fontos emberek? Es mi kire, kikre vagyunk befolyassal,
kiknek szamitunk, kiknek vagyunk igazan fontosak?

A bizalom nem banyaszhato6 a fold mélyébdl, nem allithat6 el futészalagon.
Csak emberi kapcsolatokban sziilethet. Méghozza tigy, hogy fontossa valunk
egymas szamara. Kozos tevékenység soran megtapasztaljuk, hogy fontosak
vagyunk egymasnak, szamithatunk egymasra.

A korabban vizsgalt emberi alapsziikséglet, azaz a siker, az elfogadas,
az elismerés iranti sziikséglet kielégitésének is ez az alapfeltétele. Legyenek
szamunkra fontos emberek, akik befolydssal vannak rank és mi is rajuk.
Legyen olyan tevékenység, melyben sikereket ériink el, melyekre pozitiv
visszajelzéseket kapunk a szamunkra fontos emberektfl. Ez valhat a
horizontalis kapcsolatok kialakuldsanak alapjava. igy johetnek létre a halézati
kapcsolataink.

A halézatok a kialakuléban 1év6 informacids, posztindusztrialis, tudasalapu
tarsadalmak f6 érintkezési formai. A hal6zatok horizontalis helyzetii emberek,
bizalmon alapul6, egymas megértésére és megegyezésre iranyuld,
kolcsonosen elényds kapcsolataibdl épiilnek fol.

A hagyomanyos kozosségek és a halézati tipusu Uj kozosségek egyarant a P.
Bourdieu altal tarsadalmi tokének nevezett fejlesztési erGforras részét
képezik.

Ideje Gjra értelmezni vilagunkat, emberi kapcsolatainkat. A szocialis
konstruktivizmus iranyzatanak hivei szerint a vilag értelmezés utjan épiil fel.
Nincsenek 6nmagukban vett tények, csak értelmezett tények vannak (Berger,
P. - Luckmann, T. 1998). Ha egymas megértésére és megegyezésre iranyuléan
széba allunk egymassal, akkor konszenzusra juthatunk. Ujra értelmezhetjiik,
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és ezaltal megvaltoztathatjuk az eddig megvaltoztathatatlannak tiin6
helyzeteket és folyamatokat.

A tarsadalmi innovaciéhoz két fontos dologra van sziikség. Egy
elképzelésre, egy jovoképre, céltételezésre, melyet szeretnénk elérni, és amely
realisan megvaltoztathatd. Valamint arra, hogy mindez az érintettek
széleskorli részvételével torténjen, a megalmodastél a megvaldsitason at az
elényokben valé részesiilésig. Innovacié=anticipacié+participacio.

A Miskolci Egyetem a Digitalis uton-tutfélen TAMOP-3.1.16-14-2014-0001
projekt keretében komplex iskolai innovacié és digitalis szemléletformalas
megvaldsitasara torekszik, hatranyos helyzetliek korében. Ezen beliil
kutatécsoportunk a fentebb vazolt elméleti keretek és megfontoldsok
figyelembe vételével tarta fel az érintett iskoldakban megtaldlhaté materialis,
kulturalis és tarsadalmi t6két. Kiemelten foglalkoztunk a tanari attitlidok, a
habitus vizsgalataval, mely az iskolai légkor, ha tetszik az iskolai klima f6
meghatarozoéja. A tanulék palyaorientaciéjanak feltarasa segitett annak
megismerésében, hogy a tarsadalmi mobilitds el6segitéséhez a konkrét
ismeretek gyarapitdsan, a hatékony oktatdson kiviil, milyen mas irdnyua
motivaciokra és orientalasokra, befolyasoldsokra van sziikség.

A projekt altal széles korben terjesztésre keriil, ma még alternativnak
szamitd6 moddszer reményeink és kutatasi eredményeink szerint
eredményesen segiti a tanulok identitdsanak sikerélmények altali
meger0sitését, és ezzel sikeres iskolai el6menetelét, a felfelé iranyulo
mobilitasat, vagy csak igy egyszer(ien: jobb életét.

191



Irodalom

ARENDT, H. (1992.): A totalitarizmus gydkerei. Budapest: EUROPA KIADO

BERGER, P. - LUCKMANN, T. (1998.): A valdsdg tdrsadalmi felépitése: tuddsszocioldgiai
értekezés. Budapest: J0SzZOVEG KiADO

BouRDIEU, P. (2008.): A tdrsadalmi egyenlétlenségek tjratermel6dése. Budapest: GENERAL
KIADO

Fukuyama, F. (1997.): Bizalom. Budapest: EUROPA KIADO
HANKkiss Elemér (1982.): Diagnozisok. Budapest: MAGVETS KiaDO

192



Papp Z. Attila - Szepessy Péter:

A projekt eredményeinek idokozi
visszacsatolasa

Jelen beszdmoléban a DIGITALIS UTON-UTFELEN. Komplex iskolai innovdcié és
digitdlis szemléletformdlds hdtrdnyos helyzetiiek kérében c. projekt eredményeinek
id6kozi  visszacsatoldsdra vdllalkozunk. Kutatécsoportunk a Szociolégiai Kutatoi
Munkacsoport részeként fejtette ki tevékenységét és hdrom szinten végzett elemzést.
Egyrészt rendelkezésiinkre dllo oktatdsstatisztikai (KIRSTAT), valamint az Orszdgos
Kompetenciamérés telephelyi adatai alapjdn leirdst adunk az iskoldkrdl, mdsrészt
célzott, firéprébaszert helyi projekt-ldtogatdsokkal (helyszini interjikkal, képzés (6ra)
ldtogatdsokkal) képet adunk a projekt megvaldsuldsdnak néhdny aspektusdrol, végiil
pedig egy helyi értékeld kérddivvel képet adunk arrdl, hogy az A komponens képzésében
résztvevé pedagdgusok milyen mértékben voltak elégedettek a képzés és a projekt
egészével. E komplex mddszerre azért volt sziikség, mert a projekt dtfogo céljai, valamint
a részcélok vonatkozdsdban is igyekeztiink értékelé tevékenységet folytatni, ezért
sziikség volt a kvantitativ és kvalitativ elemzésre egyardnt.

L. Oktatdsstatisztikai adatok a projektben
részvevo iskoldkrol

Az atfogé célok kozott két nagyobb kitétel szerepel. Az elsé szerint az
a cél, hogy ,a projekt gazda altal a megvaldsitasba bevont B-A-Z megyei
koznevelési intézmények valjanak alkalmassd a halmozottan hdtrdnyos
helyzetii tanulok, koztiik roma gyermekek eredményes nevelésére-oktatasara
és tamogassak iskolai sikerességiiket a hatranyos-, és leghatranyosabb
helyzeti kistérségekben a KIP adaptalasa altal. Az intézmények komplex
tdmogatasa altal a lemorzsoldddssal veszélyeztetett tanuldk esélyeit noveljiik
altalanos és kozépiskolai tanulmanyaik befejezésére, tanuldsi titvonalaik

1 A tanulmany a TAMOP-3.1.16-14-2014-0001 jelti projekt részeként, az Uj Széchenyi Terv
keretében az Eurdpai Unié tdmogatasaval, az Eurépai Szocidlis Alap tarsfinanszirozasaval valésul
meg.
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megerdsitésére és a képzettség megszerzésére.”2E célok alapjan elsésorban azt
kell megvizsgalnunk, hogy a projektbe bekeriilt iskolak korében val6ban
magas-e a hatranyos helyzetli diakok jelenléte, ugyanakkor azt is fontos
tudnunk, hogy a lemorzsol6das veszélye fenndll-e ezen iskoldkban, illetve
tudunk-e valamit mondani a tanuléi utvonalakrol?3

A projekt masodik f6 célja, ,hogy a bevont altalanos-, kozép- és
szakiskoldkban az oktatasban tanuldk informatikai, matematikai és fizikai
kompetencidjat fejlessziik és kidolgozott képzési programjaink altal,
megfelel6en felkésziilt hallgaték szadmara vonzoéva tegyiikk az informatikai,
mérnoki palyat.” Mivel az Orszadgos Kompetenciamérés éves szinten méri a
diakok matematikai képességeit, e cél megvaldsithatosaganak értékelése
céljabdl fontos tudnunk, hogy a projekt iskolaiban tanulé didkok milyen
matematikai készségekkel rendelkeznek. S6t, egy késGbbi utankovetés
keretében, j6 lenne azt is megvizsgalni, a projekt lezarulta utani idészakban,
hogyan alakult a didkok kompetenciaja e részteriileten.

L1. Hdtrdnyos és halmozottan hdtrdnyos helyzetiiek a projekt iskoldiban

A hatranyos helyzetet sokféle jellemz6 mentén lehet azonositani,
értékelésiinkben mi azonban csak kétféle megkdzelitést hasznalunk. A magyar
kozoktatas igazgatasi rendszeréhez tarsuld statisztikai adatgy(jtésekben
(KIRSTAT) éves szinten 0Osszegzik a hatranyos helyzetli (HH), illetve
halmozottan hatranyos helyzetli (HHH) tanuldk szamara vonatkozé adatokat.

Idésorosan megallapithatjuk példaul, hogy a HH és HHH tanulék szama
orszagos szinten, de Borsod-Abauj-Zemplén megyében is folyamatosan*
csokkent 2010 utan, am nagyobb mértékii eséssel a 2013/14-es tanévvel
szamolhatunk, azonban ennek nem valds hattérfolyamatok az ereddje, hanem
az, hogy 2013-t6] megvaltozott a hatranyos helyzet jogi definiciéja.>

Zhttp://www.digitalisutonutfelen.hu/projektbemutatas. Az idézeten beliili d6lt betiis kiemelések

a beszamol6 szerzgit6l szarmaznak.

3 Mivel a célok egy része a KIP-et adaptalt iskolakban relevansak, e vonatkozasokat elsésorban az
A komponens iskolai vonatkozasaban vizsgaljuk meg

4 Ld. A kézoktatds indikdtorrendszere... 14-17. o. Ld. még az Oktataskutat6 és Fejlesztd Intézet
fejlesztését az edumap.ofi.hu honlapon.

5A 2013. évi XXVII. torvény (a szocidlis és gyermekvédelmi targyu torvények moédositasarol)
alapjan 2013.szeptember 1-jét6] modosult a hatranyos és halmozottan hatranyos helyzet
meghatarozasa.
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1 dbra: Halmozottan hdtrdnyos helyzetii tanulék Magyarorszdgon —(megyék
szerint, 6sszes képzés tipus 2013)

Forrds: edumap.ofi.hu

Akarhogy is tekintiink a hatranyos helyzetre, az tovabbra is tény, hogy
Borsod-Abatj-Zemplén megyében az egyik legmagasabb az ardny az
orszagban, és természetesen tovabbra is kérdés, hogy a projekt iskolaiban
milyen mértékben van jelen a hatranyos és halmozottan hatranyos helyzeti
tanulék problematikéja.
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2 dbra: Halmozottan hdtrdnyos helyzetii tanulék Magyarorszdgon - (jardsok
szerint, 6sszes képzés tipus 2013)

Forrds: edumap.ofi.hu

A jaras szintli adatok is jelzik mar, hogy a megyén belll is
nagysagrendi eltérések lehetnek, ugyanakkor az iskoldk részletesebb
adataibdl is kidertl, hogy jelentds eltérések tapasztalhatok az intézmények
kozott. A tanuldk iskolai szintli hatranyos helyzetét az Orszagos
Kompetenciamérés 2014-es adatai alapjan vizsgaljuk. (1. tablazat, a részletes
adatokat lasd a Melléklet M1.tdblazataban). El6szor is megallapithatjuk, hogy
az A és B komponens Aaltalanos iskoldinak csaladdi hattérindexe® jéval az
orszagos atlag alatt van, ugyanakkor az A és B komponens iskolai kozott is
lényeges eltérés van: gy tlinik, az A komponens iskoldiba jar6 tanulék még a
szintén orszagos atlag alatti 1évé B komponens iskolai tanuléihoz képest is
hatranyosabb helyzetiiek. Megjegyzend6 azonban, hogy ha csak a megyei

6 A csaladihattér-index egy dsszetett mutato, statisztikailag egy regresszids egyenes predikciéja.
Orszagos szinten atlaga nulla.
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adatokat vizsgaljuk, a B komponens altalanos iskolai 1ényegesen nem térnek el
a megyei szinttdl, azaz megyei relativ szinten nem tekinthetjiik hatranyos
helyzetlinek, az ,A komponensbe” tartozok viszont abszolut (megyei és
orszagos szinten is) hatranyos helyzetiinek titulalhaték.

A projekt célkitlizésére visszautalva tehat kijelenthetjiik, hogy a KIP
képzéssel megcélzott iskolak Osszességében valdban teljesitik a projekt
elvardsat a hatranyos helyzet vonatkozasdban. S6t a roma tanulok
vonatkozasaban is, hiszen ezen iskoldkra vonatkoz6an az OKM adatbazis
alapjan rendelkeziink helyi becsiilt ardnnyal is, amely alapjan szintén
kijelenthetjiik, hogy a becsiilt roma arany ezen iskoldkban az orszagos (kb. 14
szazalékos) atlag folott van, kozel a 40 szazalékot is eléri. S6t a részletes
adatokbél, az is kideriilhet, hogy a projekten belill talalhatunk teljesen
elromasodott iskolakat is. (2. tablazat, részletesen a Melléklet M2. tablazata)

1. tdbldzat: Az A és B komponens iskoldk csaladi-hattér indexe

A telepehely tanuléinak A telepehely tanul6inak
dtlagos csalddi hdttér atlagos csaladi hattér indexe
indexe hibaja

A komponens 56131 , 16740

B komponens -39729 ,15854

nem vesz részt a

projektben (BAZ -,32230 , 14791

megye)

BAZ megye -33904 ,14962

Forrds: sajdt szamitds az OKM 2014 telephelyi adatok alapjdn
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2. tdbldzat: Az A és B komponens dltaldnos iskoldinak becslilt roma ardnya

Roma szarmazasuak becsiilt aranya

A komponens 44,01
B komponens 36,82
nem vesz részt a projektben | 35 43
BAZ megye 36,03
ORSZAGOS ATLAG 14.87

Forrds: sajdt szamitds az OKM 2014 telephelyi adatok alapjdn

L2. Lemorzsolédds jellemzdi a projekt iskoldiban

A Digitalis Uton-utfélen projekt elsé f6 célkitiizésében tovabba arra
kell torekedni, hogy a lemorzsolédassal veszélyeztetett tanulok esélyeit
noveljék. Vizsgaljuk meg, ez a veszély korilbeliil mekkora hanyadat érinti a
tanuldknak (3. tablazat)? A megyei bontasu adatok egyértelmiien jelzik, hogy
Borsod-Abauj Zemplén megyében a legmagasabb az altaldnos iskolasok
korében az évfolyamismétl6k aranya. Mig az orszagos atlag e vonatkozasban
példaul 2 szazalék, BAZ megyében ennek éppen kétszerese. Szintén atlag
folotti a tanulasi nehézségekkel kiizddk, illetve az OKM-ben kozelebbrél nem
definialt veszélyeztetettek’” aranya is.

7 Az OKM-ban ugyan nem, de a KIRSTAT-ban definidljak a veszélyeztettek fogalmat: ,A csaladi
koriilmények miatt az iskola nyilvantartasdban szerepl6veszélyeztetett (alultaplalt, otthoni
bantalmazasnak Kitett, elhanyagolt) gyermekeket, tanuldokat kell idesorolni (a tanit6, az
osztalyfénok megitélése szerint). Ide kell sorolni a drog-fiigg6ség tiineteit mutaté gyermekeket,
fiatalokat is.” Ha egy adott iskolaban a kétféle adatszolgaltatas egy kézben 6sszpontosul, akkor
valdszin(i nincsenek definiciés problémak.
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3. tdbldzat: A tanuldsi nehézségekkel kiizdd, valamint a veszélyeztettt és
évfolyamismétld tanulék ardnya megyei szinten (dltaldnos iskoldk 2014)

Megye Tanulasi nehézségekkel | Veszélyeztetett | Evfolyamismétls
kiizd6

Budapest 12,77 12,72 1,50
Baranya 10,06 5,60 1,65
Bacs-Kiskun 10,95 4,21 1,64
Békés 11,03 5,44 1,38
Borsod-Abadj-Zemplén | 13,37 9,24 4,06
Csongrad 8,64 3,93 ,86
Fejér 12,60 5,89 1,53
Gy6r-Moson-Sopron 10,16 3,85 1,83
Hajda-Bihar 12,17 4,84 2,36
Heves 9,14 4,27 1,87
Jasz-Nagykun-Szolnok |11,71 6,85 2,80
Komarom-Esztergom 13,15 5,20 2,81
Négrad 12,46 5,76 3,32
Pest 12,69 6,66 1,79
Somogy 15,05 4,53 2,00
Szabolcs-Szatmar-Bereg 10,30 7,43 2,60
Tolna 12,31 4,93 1,77
Vas 8,99 3,34 1,26
Veszprém 12,40 4,21 1,75
Zala 9,37 3,79 1,50
Total 11,75 6,67 2,05

Forrds: sajdt szamitds az OKM 2014 telephelyi adatok alapjdn

Ha csak a projektben részvevd iskoldkra tekintiink, akkor azt latjuk,
hogy az évfolyamismétl6k aranya a megyei szinthez képest is magasak (f6leg
az ,A” komponensben - Id. 4 tablazat). Erdekes azonban, hogy mig a
veszélyeztetett iskolakban tanuldk ardnyai szintén a megyei atlag folott
vannak, addig a tanulasi nehézségekkel kiizd6k a megyei atlag alatt vannak.
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Ha csak az évfolyamismétlokre koncentralunk, akkor azt allapithatjuk meg
tovabba, hogy nagyon nagy a szdras e vonatkozasokban az iskolak kézott: van
olyan iskola ugyanis, ahol rendkiviili magas az évfolyamismétlék aranya (pl.
Miskolci Herman Ott6, Miskolci II. Rakdczi Ferenc Gy6ri Kapui Tagiskolaja, a
mezdkeresztesi iskola a B komponensbdl), de van olyan is, ahol e jelenséggel
ugy tlinik nem is szembesiilnek kiilondésebben a pedagdgusok. (1d. a részletes
adatokat a Mellékletben). Kérdés lehet, ha ilyen nagyok az eltérések az iskolak
kozott, a képzés ,uniformizaltsaga” hogyan kiizd meg e belsé kiilonbségekkel.

4. tdbldzat: A tanuldsi nehézségekkel kiizdd, valamint a veszélyeztettt és
évfolyamismétld tanulék ardnya

Tanulasi nehézségekkel | Veszélyeztetett | Evfolyamismétld
kiizd6
A komponens 11,17 13,65 6,83
B komponens 12,87 11,57 4,28
nen} vesz reszta 13.56 8,70 3.86
projektben
Total 13,37 9,24 4,06

Forrds: sajdt szamitds az OKM 2014 telephelyi adatok alapjdn

L.3. Tanuldsi titvonalak a projekt iskoldi esetében

Szintén a projekt els6 f6 célkitlizése adja azt, hogy vizsgaljuk meg
milyen tanulasi itvonalakat lehet beazonositani a projektben részvevo iskolak
esetében. Ha oOsszevetjik a projektben részt vevd Aaltalanos iskolasok
tovabbtanulasi aranyait, azt latjuk, az ,A” komponensbe tartozék kis
mértékben ugyan, de a megyei atlaghoz képest nagyobb ardnyban tanulnak
szakiskoldban, illetve nagyobb az iskolarendszerbdl kies6k aranya is, mig a ,B”
komponensbe  tartozok kis mértékben atlag folétti  ardnyban
szakkozépiskolaba ,terelik” végziseiket. Az egyes intézmények kozott ezuttal
is nagyon nagy eltérések vannak, hiszen van olyan iskola, amely gimnaziumba
egyaltalan nem vagy alig tud fiatalokat terelni, de van olyan, ahonnan
els6sorban gimnaziumba keriilnek a didkok. Ezuttal is felmertilhet a kérdés,
egységes tovabbképzési rendszerrel hogyan lehet megkiizdeni a belsé
sokszinliséggel.
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5. tdblazat: A 8. évfolyamon végzett dltaldnos iskolds tanulék tovdbbtanuldsi
irdnyai az egyes képzés tipusokba (%)

Gimnazium | Szakkozépiskola | Szakiskola Nem tanult
tovabb
A komponens 23,80 32,60 39,67 3,94
B komponens 25,61 42,89 30,68 ,82
nem vesz reszt a 27,45 37,99 33,23 1,32
projektben
BAZ MEGYE 27,08 38,20 33,31 1,41

Forrds: sajdt szamitds az OKM 2014 telephelyi adatok alapjdn

A kozépiskola valasztdsanak természetesen sok - az iskola belsé és
kiils6 szerepldivel Osszefliggd - tényezdje lehet, am a helyi (telepiilés vagy
jaras szintli) sajatossagok kirajzolhatjak azt a kornyezetet, amelyben ez a
folyamat zajlik. A projekt szempontjabol inkabb az lehet az igazi kérdés,
képesek lesznek-e a pedagégusok és mas érintett szereplék a spontanul
kialakitott utvonalakat masfajta irdnyba terelni?

L4. Matematikai kompetencidk

Ertékelésiink soran megvizsgaltuk az iskoldk kompetenciaméréseken
elért eredményeit is, hiszen a f6 célkitlizések kozott szerepelt az, hogy a
didkokkal megszerettessék az informatikai és mérnoki palyakat. egy év
adataib6l természetesen nem lehet messzemend kovetkeztetéseket levonni,
de a helyi sajatossagok mégiscsak tiikr6zédnek. A kompetenciaméréseken
mért két teriilet vonatkozdsdban az a szembe6tlé, hogy a matematikai
készségek jobbaknak tlinnek, mint a szovegértés. Ez a tény a projekt célok
perspektivajabdl akar optimizmusra is adhat okot, csakhogy felmertilhet az is,
szovegértési gondokkal, hogyan lehetne (akar miiszaki) értelmiségi palyara is
keriilni.

Az adatok kozelebbi és orszagos adatokkal valé 6sszevetése érdekes
eltéréseket hoz felszinre: az ,A” és ,B” komponens iskoladi kozott jelentds
eltérések vannak, az elébbiek gyengébbeknek tilinnek. Igen 4m, de ha a
kompetenciaeredményeket telepiilés tipus szerint is vizsgaljuk, azt
allapithatjuk meg, a B komponens iskolai eredményeit a megyeszékhely adatai
»,dobjak meg”. A két masik telepiiléstipusba tartozé, és az ,A” komponens
tevékenységeiben részt vevé iskoldk nem csak erésebbek a hasonlé tipusu ,B”
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komponens iskoldihoz, hanem orszagos viszonylatban sem maradnak le.
Mindezt ugy értelmezhetjiik, az ,A” komponens esetében elméletileg van esély
a kisebb telepiilésekrél szarmazok - projektcélként megfogalmazott -
mérnoki pdlyara valdé terelésének (hiszen nem maradnak le az orszagos
atlagoktol), a ,B” komponens esetében viszont komoly kihivasokkal kell e
tekintetben szembenézniiik a nem megyeszékhelyen miikodé iskoldknak.

6. tdbldzat: Matematika és szévegértés kompetencidk Borsod-Abatlj-Zemplén
megyében, a projekt iskoldiban, illetve orszdgos szinten is telepiiléstipus szerint.

matematika | szovegértés
A komponens Kozség 1562 1454
Varos 1481 1407
Megyeszékhely | 1508 1431
Total 1522 1435
B komponens Kozség 1515 1415
Varos 1523 1473
Megyeszékhely | 1636 1598
Total 1572 1510
nem vesz részt a projektben Kozség 1517 1430
Varos 1556 1479
Megyeszékhely | 1656 1624
Total 1561 1488
BAZ MEGYE OSSZESEN Kozség 1519 1429
Varos 1553 1477
Megyeszékhely | 1637 1599
Total 1560 1488
ORSZAGOS OSSZESEN Kozség 1570 1497
Varos 1606 1546
Megyeszékhely | 1656 1608
Budapest 1681 1625
Total 1618 1557

Forrds: sajdt szamitds az OKM 2014 telephelyi adatok alapjdn
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Osszességében tehat kijelenthetjiik, hogy a projektbe bekeriilt iskolak
a projekt célkitizéseinek maximalisan megfelelnek. A célcsoport jellemz6i
0sszhangban vannak a projekt elvarasaival. Igaz, a masodik f6 célkitiizés
vonatkozdsdban komoly kihivasokkal kell szembenézni: ha az orszagos
szinthez képest alacsonyabbak a matematikai kompetenciaeredmények,
kérdés, hogyan sikeriil majd ,,vonzéva tenni az informatikai, mérnoki palyat”.

1I. A projekt értékelése a helyszini beszamoldk
szerint

Helyszini latogatdsokat harom iskoldban végeztiink, mindharom
helyszint az ,,A” komponens iskolaibol valogattuk ki. Mivel tudatdban voltunk
a telepiilés tipusbdl ad6doé sajatossagoknak, igyekeztiink miskolci és kozségi
altalanos iskolakat is megkeresni. A helyi egyeztetések fiiggvényében végiil
két miskolci és egy kozségi altalanos iskolat latogattunk meg, ahol interjukat,
képzés-megfigyeléseket folytattunk.® A helyszini latogatasok 6 célja az volt,
hogy képet kapjunk arrél, hogyan fogadtidk a pedagdégusok a KIP-es
programot. Nyilvin ennek megitélése elvalaszthatatlan az iskolai eddigi
pedagogiai kulturajatol, illetve attdl is, hogy egyaltalan hogyan Keriilt be az
iskola a projektbe: belsé elkotelez6dés alapjan, avagy valamilyen
konjunkturalis tényezék kovetkezményeként (avagy is-is).

I1.1. Kozségi dltaldnos iskola (A1)

Az iskolaban rogzitett interju késziilt az iskola igazgatd-helyettesével,
ezen kivil beszélgettiink a trénerekkel, illetve megfigyeltik a képzés
lebonyolitasat egy kb. masfél 6ras modul végigiilésével.

A programban valé bekapcsolddas egy korabbi egytittmiikodésre
éplil, ennek keretében mar megismerték K. Nagy Emesét Hej6kereszturrol.
Az interjukbdl az iskolardl kideriilt, ez egy korzeti iskola (7 telepiilésrdl jarnak
ide), teljes mértékben roma és hatranyos helyzetli gyerekek jarnak ide.
A pedagbgusok nagy része nem helyi lakos, talan egy, éppen roma szarmazasu
pedagoégus lakik helyben. Azt, hogy az iskoldban kineveltek egy roma
szarmazasu pedagégust egyébként szakmai sikerként élik meg. A tanul6krol

8 Jelen beszamoldban etikai megfontolasokbél nem nevezziik meg az iskoldkat, de a projekt
vezetését természetesen tajékoztattuk, mely iskoldkban jartunk.
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kidertilt, otthoni feltételeik nem kielégitéek, példaul nincs szamitégépiik
otthon, igy a heti 1 informatikai 6ra meglehetdsen kevés, ,erre nehéz épiteni a
digitalis tablat”. Erdekes médon azonban a didkok tudjak a Facebook-ot
hasznalni, okostelefonjuk is van, kérdés, hogy ezt hogyan lehetne
er6forrasként kihasznalni az iskolaban.

A képzés belsé megfigyelése soran regisztraltuk, hogy 8 pedagogus
vett részt, ebbdl 1 férfi. Ott jartunkkor a 2 tréner el8szor volt ezen a
helyszinen. Ezt el6szor nem tudtuk, csak feltlint, hogy a képzésen egyfajta
konfliktus, vagy legaldbbis intenziv beszélgetés alakult ki a trénerek, illetve
egy-két pedagogus kozott (éppen ezért nem készitettem kiilon interjit a
pedagdgusokkal, mert e beszélgetésben el6jottek az altaluk jelezhetd
problémak). A kibontakoz6 konfliktusban élesen megmutatkozott milyen
nehézségekkel jar vagy fog jarni egy ujfajta pedagégiai kultara kialakitasa.
A pedagdgusok amellett érveltek, hogy az rendben van, hogy a KIP-es 6rak
keretében jatszanak, de mi lesz az iskolai kovetelményekkel? A trénerek
megnyugtattdk, hogy KIP-es o6rak csak 20 szazalékban lesznek majd.
A pedagégusok sérelmezték azt is, hogy egy-két tréner ugy alt hozza e
képzéshez, mintha 6k eddig nem csinaltak volna semmit:

,Tébb napon keresztiil azt sulykoljdk belénk, hogy mi eddig nem csindltunk
semmit’,
,Olyan sok médszer van, hogy mdr-mdr elvesz a gyerek”.

A trénerek tobbek kozott igyekeztek megnyugtatni Gket, mondtak,
hogy ,ez az d6ra a gyerekr6l szol”, elhangzott az is ,nem mi tolakodtunk ide”, és
latjak, hogy eddig is sok mindent tettek, ez latszik az iskola éptiletén, illetve a
bels6 elrendezéseken is. A képzésen azonban ugy tlint, sikertlt végiil
megnyugtatni a pedagégusokat, akik a tovabbiakban szépen egyiittmiikodtek.
Az élénk parbeszéd és a képzés lefolytatdsa soran (szerepfelosztds, majd a
motivalas fontossaga) az iskolardl és a képzés tovabbi megitélésérél még
kiderilt:

- a képzés idozitése szerencsésebb lett volna augusztus végén vagy a
hosszu 0szi sziinet idején, igy tanév végén mindenki faradt mar, és
kiilonben is még mas futd projektjeik és adminisztrativ munkak is vannak,
és nehéz igy odafigyelnitk;

- a trénerek rotdlédnak, ez nem mindenki szerint jé, mert igy nem tudjak
egyenletesen vinni a csoportot, mire kialakulndnak benséségesebb
kapcsolatok a pedagégusok és trénerek kozott, tijabb trénerek érkeznek;

- a KIP-es program késébbi miikodtetésére fel kell késziteni
infrastrukturdlisan is az iskolat, példaul itt nincsenek faliérak, pedig az
sziikséges lenne;
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- kozponti gondolatként hangzott el, a dicséret, pozitiv megerdsités
fontossaga, a csoportos és egyéni értékelés jelentdsége ,egylitt er6sebbek
vagyunk, mint kiilén-kiilon”

11.2. Miskolci dltaldnos iskola (A2)

Itt beszélgetés késziilt az igazgatd ndével, helyettesével, az egyik
trénerrel, illetve egy pedagogussal. Képzés megfigyelést nem tudtunk végezni,
mert éppen egyéni munka zajlott, mindenki az 6ravazlatan dolgozott.

Az igazgatoné allitdsa szerint az iskoldban kb. 60 szazalék a HH-s
gyerekek aranya, a romak aranya kb. 50 szazalék. Az igazgatohelyettes szerint
viszont kevesebb HH-s tanulé van, és a romak ardnya is csak 30 szazalék. Az
iskola nemrégiben fenntartét valtott, az egyik egyhazhoz Kkeriilt, ami az
igazgatd szerint nagyobb biztonsagot jelent. Igaz, szerinte lejtmenetben
vannak, egyre kevesebb a didk a kornyékbeli torténések miatt (telep
felszamolasa, lakéhazak lebontdsa). Kordbban egy iskola 0sszevonas is
lezajlott, aminek nagy sajtévisszhangja, és maig elhuzéd6é peres
kovetkezményei vannak. Az iskola vezetdi féleg a sajtd felel6sségét emelte ki
ebben a vonatkozasban. Az iskola nagyon aktivnak latszik, sok projektben
vesznek részt, egy TAMOP keretében konzorciumi partnerek mas miskolci
iskolakkal is.

Az iskola a Digitalis uUton-utfélén projektbe ugy Kkeriilt be, hogy
koraban részt vettek az tn. ,laptop projektben” (1d. Miskolci Onkormanyzat),
amelynek Kkeretében 50-60 laptopot kaptak, mint hatranyos helyzetii
intézmény. Azt hogy hatranyos helyzetii iskola allitélag ugy allapitottdk meg,
hogy figyelembe vették a HH-s tanulék aranyat, a kompetenciamérés
eredményét (,0H-mérés”), és még valamit (ezt nem tudtak pontosan
elmondani). Ugyanakkor korabban ismerték K. Nagy Emesét is, a KIP projekt
szakmai vezetdjét.

Pedagogus interjualanyaink a program pozitiv elemeiként emlitették
a trénereket, akik nagyon jok, az idé veliik gyakorlatilag elrepiil, a képzés
maga ,ritka hasznos” és ,tevékenykedtetd”, és egyensulyban van az elmélet és
a gyakorlat. Az igazgatd-helyettes ugy tudja, még 5 évig lesz utankovetés a
projektben, és azt is pozitivumként emlitette, hogy nagyon j6 dolog az, hogy
aki dolgozik, részt vesz a projektben, kap egy kis pénzt, azt viszont
negativumként emlitette, hogy 6, mint helyi koordinator nem kap plusz pénzt.
Azt is negativumként emlitette, hogy kissé sok az adminisztracio, a sok
nyilatkozat begytijtésére, az excel tablak kitoltésére, a kilonféle internetes
feltoltésekre egyszertien nincs kapacitasuk. Itt is elhangzott a pedagdgusok
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részérél a képzés nem szerencsés iddzitése, igy ebben a formaban nagyon
stirinek tartottak, jobb lett volna, ha tanév kézben zajlik. Az egyik résztvevo
pedagdgusnak igazi modszertani Gjdonsagként hatott a képzés, mivel 6 maga
kordbban sosem jart modszertani képzésre, és nagyon tetszett az, hogy nem a
megszokott 6rak tanitdsara készitik fel, a pozitilv megerdsités fontossagat
tudatositjak, azaz ,akkor is dicsérni kell a gyereket, ha nem tgy teljesit, ahogy
elvartak.”

A meginterjavolt tréner szerint a pedagdégusok nyitottak, jol fogadtak
a képzést. Kis kétsége azonban van a késébbieket illetéen, hiszen vélhet6en
anyagi hattér is kell a folytatdshoz: a padokat példaul nem lehet mozgatni,
nem lehet nyomtatni stb, ezek mind olyan vetiiletek, amelyeket meg kell
oldani. Véleménye szerint a pedagogusok pedagogiai kulturajat sajnos sokat
kell még fejleszteni: akik itt oktatnak nem vettek részt IPR-ben? (mint egyes
mas iskolak pedagdgusai), még meg kell tanulniuk mi a kooperativ oktatas és
differencialas. A trénerek rotalasat 6 is gondnak tartja, és azt allitja, jo lett
volna, ha legaldbb az egyik tréner stabil lett volna. Ok gyakorlatilag 5 napot
dolgoznak a pedagdgusokkal, az els6 napot a Miskolci Egyetemrdl érkezdk
tartottak. Ez az 5 nap szerinte elég arra, hogy a pedagégusok megértsék mi is a
KIP, egy orat le tudnak vezényelni, tudnak vazlatot irni, és megtanulnak
egymason segiteni, pozitiv 1égkor alakulhat ki. Erdekes a tréner tgy tudja, egy
év utankovetés lesz, hospitalas.

11.3. Miskolci dltaldnos iskola (A3)

Ebben az iskoldban az igazgaté-helyettessel, két pedagodgussal
készitettiink interjut, illetve itt is mod volt arra, hogy a képzést beliilrdl is
megfigyeljik.

A beszélgetésekbdl kidertilt, az iskola tobb fenntartéval rendelkezett,
jelenleg az egyik egyhaz a fenntartéja. Elromasodott iskolanak tartjak, a roma
tanuldék ardnya legalabb 90 szazalék. Ezzel részben 6sszefiiggésben, az iskola
meglehetdsen aktiv a palyazatok terén, kordbbiakban volt IPR képzés, illetve
jelenleg is a Lépésrol Lépés (Step-by-step) mddszertani bazisiskola.

Az iskola a jelenlegi projektbe szintén a mas mashol is emlitett
Japtop” palyazat folyomanyaként keriilt be, de az is elhangzott ,nem mi
kértiik”, hogy legyenek benne. A képzés id6zitését itt is szova tették, jobb lett
volna alanyaink szerint oktéberben (jelenleg ,sok a szombat”), ugyanakkor
oriilnek annak, hogy lesz egy egyéves utankovetés. Tekintve, hogy az iskola

9 Integraciés Pedagogiai Rendszer.
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mas pedagégiai programokban is részt vett, s6t modszertani kdzpontként is
miikddik, rakérdeztiink, hogyan lehet a KIP és LL projekteket dsszeegyeztetni,
illetve errdl a képzés soran beszéltek-e? Erdekes médon azt tudtuk, meg a
képzések soran (addig legaldbbis) nem tematizadlédott, hogy &6k LL
modszertani kdzpont lennének, azt sejtik, a trénerek nem is tudjak, hogy 6k LL
modszertani kozpont is. Igaz a pedagégusok szerint nekik ez nem lesz gond a
késdbbiekben, mert ,a KIP az LL része tud lenni”, illetve - masik pedagégus
szerint -,az LL komplexebb, a KIP logikusabb”, és majd 0sszeotvozik. Itt is
felmertilt, jobb lett volna, ha ugyanazok lennének a trénerek, illetve ha ugy
lennének megvalogatva, hogy egyikiik alsésokkal, egy masik felsGsokkel
foglalkozna. Negativumként egyik pedagégus azt emlitette, hogy sajnos az
egyik tréner nem nézte at az éravazlatat pedig nagyon varta, hiszen éppen 6
tartotta a bemutato o6rat.

Tanulsagos volt a képzés bels6 megfigyelése is, amelyen egyébként 23
pedagoégus volt jelen (1 férfi) és 2 tréner, az egyik a Miskolci Egyetemrél. A
képzés elején egyfajta ismerkedd beszélgetés volt, atsiitott, hogy a tréner/ek
Ujak, ezért felmeriiltek koncepcionalis kérdések is: allitdlag bizonyos elemeket
a korabbi trénerek masképpen mondtak (pl. szabad-e helyesirasi hibakat
kijavitani vagy sem). A pedagogusok részérdl ilyen felvetések jottek: ,ez sem
hangzott eddig el”, ,most mast hallottak, ezért ezer kérdés meriilt fel
benniink”. AKIP-es tréner sikeriilt kezelni a helyzetet, és megnyugtatta a
pedagoégusokat, hogy ,ahdny pedagdgus, annyiféle KIP-es 6rat lehet tartani”. E
kritikdk megfogalmazasa elvezetett oda is, hogy parbeszéd alakuljon ki a
kritikdk fontossagarol és kezelésérdl. A hospitacié akkor sikeres, ha kollegialis
segitség része, a kritikat is el lehet fogadni, meg lehet szokni, csak ,a hibdhoz
val6é viszonyulast kell megvaltoztatni” - érvelt az egyik tréner. A magyar
rendszerben a pedagdégusok a hibak érzékelésére vannak szocializalva, és ez
néha megakadalyozza a pozitiv visszajelzés adast a didkok felé. A tréner
szerint a hiba sziikséges, j6 dolog, a tanulasi folyamat része.
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111. A tovdbbképzésben részvevék
elégedettségének vizsgalata

A tovabbképzésben részt vevl pedagdgusok a képzéssel kapcsolatos
meglatasait, észrevételeit, elégedettségét vizsgald kutatds egyik dimenzidja a
program célkitlizéseire, stratégiai sajatossagaira koncentralt, egy masik a
tovabbképzés soran koézremlikodd eléadok, oktatok munkajara, és egy
dimenzid a targyi és infrastrukturalis feltételek minGségére.

A kérdésekre adott valaszokboll® egy kivételével mind szignifikans
eltérések mutatkoznak. Az egy kivétel a ,megfelel6 volt-e az ismeretek
ellenérzésének modja?” Az ismeretek ellen6rzésével mindenki meg volt
elégedve!

Az els6 kérdés csoport az ismertetett programra vonatkozott. Az
elvarasok, a program céljai, az ismeretek és eljarasok ujszerlisége, illetve
megvaldsithatdsaga, hasznosithatosag.

Ebben a korben egyértelmiien a sajobabonyi iskola mutatott kétségeket, mind
a négy kérdésben szignifikansan eltéré mdodon itélte meg a tobbiekhez képest.
De egyik kérdés esetében sem volt egyediil.

7. tdbldzat: Megfelelt-e elvdrdsainak a tovabbképzés tartalma?

Intézmény Atlag |N | Szérds
Alsézsolca 4,19 |26 |,694
Bécs 4,38 |8 , 744
Herman, Munkacsy | 4,32 (37 |,709
Lak 4,67 |12 |,492
Nyitott Ajt6 414 |21 |,793
Onod 438 |16 |,885
Rakéczi 4,09 |22 |,811
Sajébabony 382 |11 |1,250
Sajokeresztur 4,42 |12 |,669
Selyemrét 4,80 |25 |,408
Szilagyi 4,60 |10 |,699
Taktaharkany 4,32 |22 |,568
Total 4,34 | 222,748

10Az értékelés soran hasznalt skala minden esetben ez volt: 1. egydltaldn nem. 5 - teljes mértékben
igen. A felméréshez hasznalt kérd6iv nem a szerz6k munkaja.
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A legérdekesebb az tjszerliségre adott valaszoknak a tobbihez képest
alacsonyabb értéke. Ennek két oka lehetséges. Az egyik, hogy formalis, vagy
informalis médon talalkoztak mar a KIP programmal, tudtak rdéla, hallottak
réla, tobb-kevesebb részismeretiik volt mar. A masik, hogy egyéb kisérletinek
nevezhet6 program részesei voltak mar. Ez el6fordulhatott intézményi
szinten, de lehetséges, hogy néhany pedagdgus mas iskoldkban - esetleg
korabbi munkahelyen - vagy egyéni érdekl6dést6l motivaltan elmélyiilt
kilonféle pedagoégiai programok tanulmanyozasaban. (PL: LL) Késdbbi
kvalitativ vizsgalatoknak lehetne targya, hogy korabbi tanulmanyaik soran
milyen programokkal, illetve pedagogiai iskoldkkal ismerkedtek meg, és
milyen koriilmények kozott. Ezeket az ismereteiket szembesitve a
tovabbképzés altal kindlat program lehet8ségeivel, milyen kovetkeztetésre
jutottak.

A sajobabonyiak esetében érthet6 a valaszok kozotti 6sszhang. Az ismeretek
sem igazan ujszertliek sem feltétleniil hasznosithatéak. E mogott meghtizédhat
egy mar koradbban szerzett tapasztalat.

A tovabbképzési célok megvaldsultak-e? Erre a kérdésre is kiilonb6z6
valaszokat adtak a kiilonb6z6 iskoldk pedagoégusai, és lathaté moédon a
kilonboz6 iskolak kozotti eltérés szignifikans.

A tovabbképzés tartalmara vonatkoz6 Kkérdések koziil haromban is a
Sajébdbonyiak adtidk a legalacsonyabb értékeket. Abban az egyben, amiben
nem a legalacsonyabb, ott is igen alacsonyra érékeltek.

8. tablazat: Véleménye szerint megvaldsitotta-e
a tovabbképzési program céljait?

Intézmény Mean | N | Std. Deviation
Also6zsolca 431 |26 |,736
Bdcs 4,25 |8 ,707
Herman, Munkacsy | 4,39 |36 |,728
Lak 4,75 |12 |,452
Nyitott Ajtd 419 |21 |,602
Onod 4,53 |17 |,800
Rakéczi 423 |22 |,813
Sajébabony 3,45 [11 |1,128
Sajokeresztir 4,75 |12 |,622
Selyemrét 4,76 |25 |,436
Szilagyi 4,50 |10 |,527
Taktaharkany 4,14 |22 |,710
Total 4,36 | 222,747
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9. tdbldzat: Mennyire voltak tjszeriiek
a program sordn dtadott ismeretek?

Intézmény Mean | N | Std. Deviation
Also6zsolca 4,54 |26 |,647
Bécs 3,63 |8 916
Herman, Munkacsy | 4,14 |37 |,918
Lak 4,75 |12 |,452
Nyitott Ajtd 3,86 |21 |,793
Onod 429 |17 |,772
Rékoczi 4,27 |22 |,935
Sajébabony 3,91 |11 | 1,136
Sajékeresztur 3,92 (12 |1,240
Selyemrét 4,40 |25 |,764
Szilagyi 3,90 |10 |,738
Taktaharkany 3,95 (22 |,844
Total 4,17 | 223,876

Mddszerek jok, meg voltak elégedve, a Sajobabonyiak a legkevésbé. A
kovetelmények teljesithetGsége hasonld képet mutat. Az oktatdok szakmai
felkésziiltségével elégedettek voltak, ellentétben a tananyagok szinvonalaval.

10. tabldzat: Hogyan itéli meg, mennyire
hasznosithatoak a gyakorlatdban a megszerzett ismeretek?

Intézmény Mean | N | Std. Deviation
Also6zsolca 3,84 |25 |,624
Bécs 413 |8 ,835
Herman, Munkacsy | 4,05 |37 |,815
Lak 458 |12 |,515
Nyitott Ajtd 433 |21 |,577
Onod 425 |16 |,856
Rakoéczi 4,00 |22 |,756
Sajébabony 3,55 |11 |,934
Sajokeresztur 4,75 |12 |,452
Selyemrét 4,48 |23 |,665
Szilagyi 4,60 |10 |,516
Taktaharkany 4,50 |22 |,673
Total 4,22 | 219,754

Abbdl a négy kérdésbdl, amely a tovabbképzés céljara, a program
sordn elsajatithatdé 1j ismeretekre, modszerekre vonatkozott, kettére
pozitivan reagaltak a résztvevék. Ez a két téma az elvarasokra és a
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tovabbképzés céljara vonatkozott. Itt csak a sajébabonyiak logtak ki a sorbdl,
igaz 6k nem is kicsit. A masik két kérdés, az tjszeriiség és a hasznosithatésag
mar bonyolultabb képet mutat. Az uUjszeriliség esetében a sajobabonyiak
kétségeihez tobben is csatlakoztak, igen komoly mértékben. Az elégedettség
mérésének nem volt célja, hogy utdna jarjon, mi okozhatja az Gjszeriiséggel
kapcsolatos kétségeket, de egy késébbi kutatdsnak ezt mindenféleképpen meg
kéne tenni. El6fordulhat, hogy a sz6ban forgé tantestiiletek mar tobb ,ujszerd”
kisérleti program kudarcin vannak tdl. Figyelemre méltd, hogy a
hasznosithat6sagra vonatkoz6 kérdésre ugyan jol reagaltak, sokan tartottak
felhasznalhatonak a hallottakat, tanultakat, de nem annyira meggy6z6 a
valaszok pozitiv volta, mint a célok és elvarasok esetében. Felmeriilhet a
gondolat, hogy az elvarasokra vonatkozd kérdés tulsdgosan szubjektiv szférat
érintett, raadasul a jovére vonatkozd, tehat ismeretlen elemeket is tartalmazé

elemei nem tették lehetdvé a tobbi kérdéshez hasonlé egzakt megitélést.

A tovabbképzés soran elhangzott ismeretek, az atadott 4j médszerek

megitélése differencidlt képet mutat, de Osszességében és altalaban igen
pozitiv a megitélés.
Ot olyan kérdés volt, amely valamilyen szinten és/vagy értelemben érintette a
tovabbképzésben résztvevd oktatdk személyét, felkésziiltségét. Két kérdés
kifejezetten az oktatdk szakmai kvalitdsaira kérdezett ra. Mennyire elégedett
az oktatok munkajaval, illetve mennyire elégedett az oktatok szakmai
felkésziiltségével. A sajobabonyiak a tovabbképzésben résztvevd oktatok
felkésziiltségével és a végzett munkajukkal mar kozel sem voltak annyira
kritikusak, mint a célok és az ijszerliség megitélése esetében.

11. tabldzat: Mennyire elégedett
a tovdbbképzés oktatoinak munkdjdval?

Intézmény Mean | N | Std. Deviation
Alsézsolca 4,52 |25 |,510
Bdcs 3,88 |8 ,835
Herman, Munkacsy | 4,38 |37 |,639
Lak 458 |12 |,515
Nyitott Ajtd 3,90 |21 |,831
Onod 4,73 |15 |,799
Rékoczi 4,45 |22 |,671
Sajébabony 4,18 |11 |,603
Sajokeresztir 4,83 |12 |,577
Selyemrét 4,83 |24 |,381
Szilagyi 4,70 |10 |,483
Taktaharkany 4,45 |22 |,596
Total 4,46 |219],672
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12. tabldzat: Mennyire elégedett
az oktaték szakmai felkésziiltségével?

Intézmény Mean | N Std. Deviation
Also6zsolca 4,69 |26 |,471
Bécs 4,00 |8 ,926
Herman, Munkacsy | 4,70 |37 |,520
Lak 4,67 |12 |,492
Nyitott Ajtd 4,19 |21 |,750
Onod 488 |16 |,500
Rékoczi 4,68 |22 |,477
Sajébabony 436 |11 |,809
Sajékeresztur 500 (12 {0,000
Selyemrét 492 |24 |,282
Szilagyi 490 |10 |,316
Taktaharkany 491 |22 |,294
Total 4,69 | 221,562

A két fenti tablazatbdl kiolvashat6 valaszok pozitiv képet rajzolnak elénk. Azt
megallapithatjuk a szakmai hattérrel és a motivalt hozzaallassal az oktatdk,
el6adok részérél nem volt baj. Eppen ellenkezéleg, a tovabbképzésben részt
vevé pedagégusok jo, vagy nagyon jo6 véleménnyel voltak kollégaik
munkajarol. Ezt még akkor is megallapithatjuk, ha nyilvanvaléan volt szakmai
kollegialitas is a valaszok mogott.

Ehhez a dimenzidhoz csatlakozik az oktatok segitékészségére vonatkozd
kérdés. Egyértelmi az elégedettség, a szamok d6nmagukért beszélnek.

13. tdbldzat: Mennyire elégedett az oktatdk segitékészségével,

rugalmassdgdval?
Intézmény Mean | N Std. Deviation
Alsézsolca 4,46 |26 |,647
Bécs 4,38 |8 , 744
Herman, Munkacsy | 4,51 |37 |,651
Lak 492 |12 |,289
Nyitott Ajtd 438 |21 |,669
Onod 481 |16 |,544
Rakdczi 4,27 |22 |,703
Sajébabony 4,55 |11 |,688
Sajokeresztur 4,50 (12 |,905
Selyemrét 4,80 |25 |,408
Szilagyi 490 |10 |,316
Taktaharkany 4,45 |22 |,739
Total 4,55 | 222,648
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Részben a tovabbképzést vezetd oktatdk felkésziiltsége, részben
azonban az infrastruktirara vonatkozé kérdéscsoporthoz tartozik az oktatasi
modszerekre torténd kérdés. Ebben is a Sajobabonyiak voltak a leginkabb
kritikusak.

14. tdbldzat: Mennyire voltak megfelelGek
a tovdbbképzés sordn az alkalmazott oktatdsi médszerek?

Intézmény Mean | N Std. Deviation
Also6zsolca 4,31 |26 |,618
Bécs 4,25 |8 ,707
Herman, Munkacsy | 4,25 |36 |,770
Lak 4,58 |12 |,515
Nyitott Ajtd 4,10 |21 |,768
Onod 4,63 |16 |,619
Rakéczi 4,18 |22 |,664
Sajébabony 391 (11 |,944
Sajékeresztur 4,09 (11 |1,044
Selyemrét 4,72 |25 |,542
Szilagyi 4,70 |10 |,483
Taktaharkany 4,50 |22 |,673
Total 4,35 |[220],723

Egy masik kérdéscsoport az eszkdzrendszerre, hattéranyagokra vonatkozott.

15. tdbldzat: Mennyire elégedett a képzéshez biztositott tananyagok

szinvonalaval?

Intézmény Mean | N Std. Deviation
Alsézsolca 4,24 |25 |[,779
Bécs 4,25 |8 ,707
Herman, Munkacsy | 3,77 |35 | 1,060
Lak 442 |12 [,900
Nyitott Ajtd 3,81 |21 |,928
Onod 427 |15 |,704
Rakéczi 3,82 |22 |,795
Sajébabony 345 |11 |1,128
Sajokeresztur 4,58 |12 |,669
Selyemrét 433 |24 |,963
Szilagyi 433 |9 ,866
Taktaharkany 4,09 |22 |,811
Total 4,07 |216],915
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16. tdbldzat: Mennyire voltak megfelelGek
a tdrgyi-technikai feltételek?

Intézmény Mean | N Std. Deviation
Also6zsolca 4,65 |26 |,562
Bécs 4,75 |8 463
Herman, Munkacsy | 3,97 |37 |,866
Lak 4,58 |12 |,515
Nyitott Ajto 486 |21 |,359
Onod 4,44 |16 |,727
Rakoéczi 4,45 |22 |,510
Sajobabony 391 (11 |1,044
Sajokeresztur 4,50 (12 [1,168
Selyemrét 4,72 |25 |,458
Szilagyi 4,60 |10 |,516
Taktaharkany 4,64 |22 |,581
Total 4,48 | 222,723

Megallapithaté, hogy a hattéranyagokkal nem volt egységesen megelégedve
minden résztveva.

17. tdbldzat: Mennyire volt megfeleld a képzés helyszine?

Intézmény Mean | N | Std. Deviation
Alsézsolca 446 |26 |,706
Bécs 4,88 |8 ,354
Herman, Munkacsy | 4,43 |37 |,728
Lak 4,83 |12 |,389
Nyitott Ajtd 490 |21 |,436
Onod 481 |16 |,403
Rakoczi 4,86 |22 |,351
Sajébabony 4,73 |11 |,647
Sajokeresztur 483 |12 |,577
Selyemrét 4,75 |24 |,442
Szilagyi 4,80 |10 |,422
Taktaharkany 495 |22 |,213
Total 4,73 | 221,547
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IV. Osszegzés

A projekt alapcélkitiizésére visszautalva értékelésiink alapjan
kijelenthetjik, hogy a KIP képzéssel megcélzott iskolak 0Osszességében
valéban teljesitik a projekt elvarasat a hatranyos helyzet vonatkozasaban.
Ugyanez érvényes a roma tanulok vonatkozasaban is, hiszen ezen iskolakra
vonatkozo6an az OKM adatbazis alapjan lathattuk, a becsiilt roma arany ezen
iskoldkban az orszagos atlag folotti. Az iskolai célcsoport kivalasztisa tehat
teljes 6sszhangban van a Digitalis Uton-utfélen célkitlizéseivel.

Osszességében tehat kijelenthetjiik, hogy a projektbe bekeriilt iskolak
a projekt célkitiizéseinek maximdlisan megfelelnek. Ugyanakkor jelezniink
kell, a masodik {6 célkitlizés vonatkozasdban komoly kihiviasokkal Kkell
szembenézni: ha az orszagos szinthez képest alacsonyabbak a matematikai
kompetenciaeredmények, kérdés, hogyan sikertl majd ,vonzéva tenni az
informatikai, mérnoki palyat”!
A tanuldsi utvonalak kapcsan megallapitottuk, hogy a kozépiskola
valasztasanak sok - az iskola bels6 és kiilsG szerepldivel Osszefiiggd -
tényezdje lehet, am a helyi (telepiilés vagy jaras szintli) sajatossagok
kirajzolhatjak azt a kornyezetet, amelyben ez a folyamat zajlik. A projekt
szempontjabdl inkdbb az lehet az igazi kérdés, képesek lesznek-e a
pedagoégusok és mas érintett szerepl6k a spontanul kialakitott dtvonalakat
masfajta irdnyba terelni?

A helyszini interjuk és megfigyelések alapjan azt lathattuk, hogy a
KIP-es képzéssel szemben ugyan megfogalmazdédtak szakmai, pedagdgiai,
modszertani kritikdk, de a trénerek jobbara jol kezelték a helyzeteket. A
projekt szervezésével kapcsolatban azonban mindenhol elhangzott, az
id6zités nem volt a legszerencsésebb, nagyon feszes volt, illetve a trénerek
rotalasa miatt néha nem alakult ki bens6ségesebb viszony a részvevék kozott.

A képzés végén lebonyolitott standardizalt kérdbives értékelés adatai alapjan,
amivel a leginkabb elégedettek voltak a tovabbképzésben részt vevd
pedagégusok az a felkésziilt és korrekt oktatéi garda. Megallapithaté a
kérdésekre adott valaszokbdl, hogy azok is elismerték ezt, akik mas
szempontokbol kritikusak voltak, és tobb esetben is kétségeiket jelezték.

A targyi feltételekkel Osszességében elégedettek voltak a
tovabbképzés résztvevdi, de nem mindenben. A valaszokbdl kialakulé kép
differencialtabb, mint amit az oktaték munkajardl lathatunk. Kiiléndsen
figyelemre méltd, amit a tananyagok szinvonalardl jeleztek. Szemmel lathato,
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hogy sok résztvevé nem volt azokkal megelégedve. Ezen feltétleniil javitani
kell!

A leginkadbb izgalmas kérdés a program céljara és megvaldsithatésagara
vonatkoz6 vélemények elemzése. A valaszokbdl elénk tarulé kép itt
ellentmondasos. Tovabbi vizsgalatokat igényel, az, hogy a kritikusok és a
program irant bizalmatlanok, mibdl meritik szkepticizmusukat?
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Mellékletek

M1 tdbldzat: Csaladi hattér index iskoldnként

A telephely A telephely
tanuléinak tanuldinak
dtlagos csalddi atlagos csaladi
hdttér indexe hattér indexe
hibaja
A Alsézsolcai Herman Otté Altalanos
komponens Iskola és Alapfoka Miivészeti [skola 537523 14415
Bdcsi Altalanos Iskola és
Szakiskola, Alapfokt Miivészeti -,76945 , 15622
Iskola
Miskolci Herman Otté Altalanos
Iskola és Alapfoku Miivészeti Iskola
Munkécsy Mihaly Altalanos és ~86146 22654
Alapfoku Miivészeti Tagiskolaja
Miskolci Szilagyi Dezsé Altalanos 70903 109837
Iskola
Onodi Lorantffy Zsuzsanna
Altalanos Iskola és Alapfokii -1,56444 ,34982
Miivészeti Iskola
Sajébabonyi Deak Ferenc Altalanos 203408 17531
Iskola
Selyemréti Altalanos Iskola . 75230 13027
’["akta}harkanyl Apéczai Csere Janos 73076 21316
Altalanos Iskola
Total - 56131 ,16740
B Alsézsolcai Herman Ott6 Altalanos
komponens Iskola és Alapfokd M{ivészeti Iskola -1,46099 , 16043
Benedek Elek Tagiskolaja
Avastet6i Altalanos Iskola és
Alapfoku Miivészeti Iskola
Széchenyi Istvan Altalanos és -13740 09338
Alapfoku Miivészeti Tagiskolaja
Didsgydri Szent Ferenc Rémai i
Katolikus Altalanos Iskola 13035 10496
Hej6kereszturi IV. Béla Altalanos 93233 26266

Iskola
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Igrici Tompa Mihaly Altalanos
Iskola és Alapfoku Miivészeti Iskola
Malyi Méra Ferenc Két Tanitasi
Nyelvii Altalanos Iskola

Miskolci 10. Szamu Pet6fi Sandor
Altalanos Iskola

Miskolci Herman Ott6 Altaldnos
Iskola és Alapfoku Miivészeti Iskola

Miskolci II. Rakéczi Ferenc
Altalanos Iskola

Szalaszendi Korzeti Altalanos
Iskola

Szepsi Csombor Marton
Gimnazium, Szakképzé Iskola és
Altalanos Iskola
Szirmabesenydi Szinyei Merse Pal
Altalanos Iskola és Alapfoki
Miivészeti Iskola

Tarcali Klapka Gyorgy Altalanos
Iskola

Vizsolyi Rakoczi Zsigmond
Altalanos Iskola

Total

-, 88873

,39180

,02644

53096

,12278

-1,21930

19313

,21766

46787

-1,83904
-39729

,24325

, 16976

, 11106

,15254

,10777

,32996

,09703

,10160

,30793

,33694
,15854
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M2. tdbldzat: Becsiilt roma ardny megyék szerint

Megye Roma szarmazasuak becsiilt aranya
Budapest 7,82
Baranya 16,55
Bacs-Kiskun 9,97
Békés 10,39
Borsod-Abauj-Zemplén 36,03
Csongrad 5,42
Fejér 5,63
Gy6r-Moson-Sopron 3,89
Hajdu-Bihar 17,27
Heves 24,42
Jasz-Nagykun-Szolnok 19,05
Komarom-Esztergom 8,84
Nograd 31,79
Pest 8,36
Somogy 18,99
Szabolcs-Szatmar-Bereg 30,75
Tolna 16,42
Vas 516
Veszprém 8,02
Zala 10,83
Total 14,87

Forrds: sajdt szamitds az OKM 2014 telephelyi adatok alapjdn
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M3. tdabldzat: Becsiilt roma ardny az A és B komponens dltaldnos iskoldiban

Roma
%
A Alsézsolcai Herman Otté Altalanos Iskola és Alapfokt Mivészeti
28,00
komponens Iskola
Bécsi Altalanos Iskola és Szakiskola, Alapfokt Miivészeti Iskola 40,00
Laki Korzeti Altalanos Iskola és Szakiskola 98,00
Miskolci Herman Ott6 Altalanos Iskola és Alapfoku M{ivészeti
Iskola Munkacsy Mihaly Altalanos és Alapfoki M{ivészeti 41,00
Tagiskolaja
Miskolci II. Rakéczi Ferenc Altalanos Iskola Gyéri Kapui
. ‘s 89,00
Tagiskolaja
Miskolci Szilagyi Dezs6 Altalanos Iskola 0,00
Nyitott Ajté Baptista Altalanos Iskola ,Ovoda és Szakképz6 Iskola | 90,00
Onodi Lorantffy Zsuzsanna Altalanos Iskola és Alapfoki
P 73,00
Miivészeti Iskola
Sajébabonyi Deak Ferenc Altalanos Iskola 80,00
Sajokeresztiiri E6tvos Jézsef Altalanos Iskola 15,00
Selyemréti Altalanos Iskola 0,00
Taktaharkanyi Apaczai Csere Janos Altalanos Iskola 47,00
Total 44,01
B Alsézsolcai Herman Otté Altalanos Iskola és Alapfokti Miivészeti 90.00
komponens Iskola Benedek Elek Tagiskolaja ’
Avastetdi Altalanos Iskola és Alapfoki Miivészeti Iskola Széchenyi 8.00
Istvan Altalanos és Alapfoku Miivészeti Tagiskolaja ’
Di6sgyéri Szent Ferenc Rémai Katolikus Altalanos Iskola 5,00
Hej6kereszturi V. Béla Altalanos Iskola 58,00
Igrici Tompa Mihaly Altalanos Iskola és Alapfokt Miivészeti
70,00
Iskola
Kazinczy Ferenc Altalanos Iskola Jékai Mér Tagintézménye 65,00
Malyi Méra Ferenc Két Tanitasi Nyelvii Altalanos Iskola 14,00
Megyasz6i Mészaros Lérinc Korzeti Altalanos Iskola 62,00
Mezbkeresztesi Kossuth Lajos Altalanos Iskola Gardonyi Géza
. ‘0 99,00
Tagiskolaja
Miskolci 10. Szamu Petéfi Sandor Altalanos Iskola 0,00
Miskolci Arany Janos Altalanos Iskola és Alapfoka Miivészeti
24,00
Iskola
Miskolci Herman Ott6 Altalanos Iskola és Alapfoki M{ivészeti
30,00
Iskola
Miskolci II. R4kéczi Ferenc Altalanos Iskola 30,00
Miskolci Kényves Kalman Altalanos Iskola és Alapfoki M{ivészeti 1500
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Miskolci Kényves Kélmén Altalanos Iskola és Alapfoki M{ivészeti 13.00
Iskola Kaffka Margit Altalanos és Alapfokiu Miivészeti Tagiskolaja ’
PAcini Altalanos Iskola 69,00
Sajévamosi Arany Janos Altalanos Iskola 3,00
Szalaszendi Kérzeti Altalanos Iskola 60,00
Tarcali Klapka Gyorgy Altalanos Iskola 40,00
Vizsolyi Rakéczi Zsigmond Altalanos Iskola 83,00
Total 36,82

Forrds: sajdt szdmitds az OKM 2014 telephelyi adatok alapjdn
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M4. tabldzat: Tanuldsi nehézségekkel kiizd6, veszélyeztetett és évfolyamismétiok
ardnya iskoldnként

Tanulasi
nehézségekkel
kiizd

Veszélyeztetett

Evfolyamismétls

A
komponens
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Also6zsolcai Herman
Ott6 Altalanos Iskola
és Alapfoku
Miivészeti Iskola
Bécsi Altalanos
Iskola és Szakiskola,
Alapfoku Mivészeti
Iskola

Laki Korzeti
Altalanos Iskola és
Szakiskola

Miskolci Herman
Ott6 Altalanos Iskola
és Alapfoku
Miivészeti Iskola
Munkacsy Mihaly
Altalanos és
Alapfoku Mivészeti
Tagiskolaja

Miskolci II. Rakoczi
Ferenc Altalanos
Iskola Gyéri Kapui
Tagiskolaja

Miskolci Szilagyi
Dezs6 Altalanos
Iskola

Nyitott Ajtd Baptista
Altalanos Iskola
,Ovoda és Szakképzd
Iskola

Onodi Lorantffy
Zsuzsanna Altalanos
Iskola és Alapfoku
Miivészeti Iskola
Sajébabonyi Deak
Ferenc Altalanos
Iskola
Sajokereszturi

15,00

10,00

5,00

6,00

4,00

7,00

11,00

17,00

27,00

7,00

16,00

15,00

32,00

22,00

10,00

0,00

10,00

0,00

9,00

5,00

2,00

8,00

19,00

7,00

24,00

1,00

3,00

3,00

5,00

2,00




B
komponens

Eotvos Jozsef
Altalanos Iskola
Selyemréti Altalanos
Iskola
Taktaharkanyi
Apéczai Csere Janos
Altalanos Iskola
Total

Alsézsolcai Herman
Ottd Altalanos Iskola
és Alapfoku
Miivészeti Iskola
Benedek Elek
Tagiskolaja
Avastet6i Altalanos
Iskola és Alapfoku
Miivészeti Iskola
Széchenyi Istvan
Altalanos és
Alapfoku Mivészeti
Tagiskolaja
Di6sgy6ri Szent
Ferenc Romai
Katolikus Altalanos
Iskola
Hej6kereszturi V.
Béla Altalanos Iskola
Igrici Tompa Mihaly
Altalanos Iskola és
Alapfoku Miivészeti
Iskola

Kazinczy Ferenc
Altalanos Iskola
Jokai Mor
Tagintézménye
Malyi Méra Ferenc
Két Tanitasi Nyelvi
Altalanos Iskola
Megyaszdi Mészaros
Lérinc Korzeti
Altalanos Iskola
MezG6Kkeresztesi
Kossuth Lajos
Altalanos Iskola
Gardonyi Géza

5,00

25,00

11,17

12,00

7,00

15,00

17,00

7,00

17,00

10,00

11,00

50,00

20,00

32,00

13,65

13,00

24,00

1,00

5,00

3,00

7,00

0,00

0,00

45,00

5,00

3,00

6,83

8,00

1,00

2,00

1,00

1,00

11,00

1,00

10,00

20,00
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Tagiskolaja
Miskolci 10. Szama
Pet6fi SAndor 12,00 2,00 3,00
Altalanos Iskola
Miskolci Arany Janos
Altalanos Iskola és
Alapfoku Miivészeti
Iskola

Miskolci Herman
Ottd Altalanos Iskola
és Alapfoku
Miivészeti Iskola
Miskolci II. Rakdczi
Ferenc Altalanos 10,00 0,00 1,00
Iskola

Miskolci Kényves
Kalman Altalanos
Iskola és Alapfokua
Miivészeti Iskola
Miskolci Kényves
Kalman Altalanos
Iskola és Alapfoku
Miivészeti Iskola
Kaffka Margit
Altalanos és
Alapfoku Mivészeti
Tagiskolaja

Péacini Altalanos
Iskola

Sajovamosi Arany
Janos Altalanos 14,00 2,00 1,00
Iskola

Szalaszendi Korzeti
Altalanos Iskola
Tarcali Klapka
Gyorgy Altalanos 30,00 3,00 8,00
Iskola

Vizsolyi Rakdczi
Zsigmond Altalanos 20,00 20,00 5,00
Iskola
Total 12,87 11,57 4,28

3,00 10,00 0,00

10,00 40,00 5,00

6,00 20,00 1,00

10,00 8,00 1,00

22,00 8,00 3,00

9,00 6,00 8,00
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Domjdnné Nyizsalovszki Rita

A vidékfejlesztés lehetOségeinek
természetfoldrajzi alapjai a hevesi és a
batonyterenyei Kistérségekben

Abstract

Az Eszak-magyarorszdgi Régié két bemutatdsra keriil§ kistérsége igen eltérd
adottsdgokkal rendelkezik, mind gazdasdgi, mind tdrsadalmi tekintetben. Ezeket és a
vidékfejlesztés lehetdségeit is nagyban meghatdrozzdk a kistérségek természetfoldrajzi
adottsdgai. A vidéki térségek komplex fejlesztését célul tiizd un. integrdlt vidékfejlesztés
eszkéztdrdba tartozik az alkalmazkodé mezdgazdasdg, diverzifikdlt gazdasdg,
természeti erdforrdsok hatékony haszndlata, kérnyezeti funkcidk fejlesztése, kultira,
turizmus, lidiilés 6sztonzése. Utal a kérnyezetintegrdltsdgra, valamint a helyi kérnyezeti
alrendszer adottsdgaira alapozott fenntarthato fejlesztésre és értékmegdrzésre. Az
integralt vidékfejlesztés a tertiletfejlesztési politikai célok érvényestilését szolgdlo egyik
legfontosabb pillér.

Az aldbbiakban a vidékfejlesztés eszkozei kéziil a mezbégazdasdg, az
energiatermelés és a turizmus természetféldrajzi alapjainak és lehetdségeinek
ismertetésére szeretnék kitérni, amelyek a két kistérség szdmdra a kitorési pontot
jelenthetik.

1. Hasonldsdgok és kiilonbségek

A természetfoldrajzi adottsdgokat a felszinfejlédés és a foldrajzi
fekvés hatarozza meg.

A két Kkistérség természetfoldrajzi adottsdgait tekintve sokkal inkabb a
kiilénbségek, mint a hasonlésagok dominalnak. Ezek alapja dént6en az, hogy a
két kistérség mas-mas nagytidjhoz tartozik, de természetfoldrajzi
adottsagaikat tovabb arnyalja, hogy ezen beliil is tobb kistaj alkotja Gket.
A Hevesi kistérség az Alfold nagytaj része, de teriilete a taji besorolas alapjan
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harom Kkistajhoz tartozik: északi teriilete a Gyongyosi-sik része, déli részén
pedig két Kistdj osztozik, a Hevesi-sik és a Hevesi-artér. Az Eszaki-
kozéphegység nagytajhoz tartozé Batonyterenyei kistérség teriiletén szintén
harom Kkistdj osztozik: nyugati teriilete a K6zponti-Cserhat része, keleti része a
Matralabahoz tartozik, a két kozéphegységi jellegli kistdjat pedig a
Zagyva-volgy valasztja el egymastdl (Dovényi 2010).

A foldtani felépités és felszinfejlédés determindlja az d4svanykincs-és
energiahordozé vagyont - mint a tertleti fejlédést meghatarozé természeti
értéket - amelyek tekintetében a két kistérség szintén eltérd adottsdgokkal
rendelkezik.

Hasonl6an nagyok az eltérések a két kistérségben a meguijuld
energiaforrasok jelenlétét és kihasznalasi lehetdségeit tekintve, amelyek
kozvetve és kozvetleniil hozzajarulhatnak a kistérségeinkben a vidékfejlesztés
sikeréhez. A megujulé energiaforrasok paramétereit részben a felszinfejl6dés
és a domborzat (szél-, viz-, és geotermikus energia, biomassza) részben pedig
a foldrajzi fekvés (napenergia, biomassza) hatarozza meg.

Az eltér6 természetfoldrajzi adottsagok eltér6 és nem mindig az
adottsagokhoz illeszkedd taj - és foldhasznalatot eredményeznek, amelyek
racionalizalasaban, valamint a fenntarthaté és kornyezetkimélé gazdalkodas
elGsegitésében a természetfoldrajzi adottsagok ismerete nélkiillozhetetlen.

A vidékfejlesztés egyik eszkoze lehet a két kistérség szamara a turizmus,
amelyben a természetfoldrajzi adottsagok a természeti vonatkozasu
turisztikai attrakciok mennyiségi és mindségi paramétereit hatarozzak meg.

I1. Féldtani felépités és felszinfejlodés

A Hevesi kistérség teriilete foldtani szempontbdl fiatalnak tekinthetd.
A teriilet a miocéntdl a holocénig siillyedd térszin volt és nagy vastagsagban
feltolt6dott. A tobb szaz méter vastagsagu pannon koru iiledékek jelent6sége
nagy, hiszen ezek a rétegek taroljak a kistérség szamara tébb szempontbdl is
kitorési pontkent értékelhetd termalvizet. A pleisztocénban a tijon az Os-
Tarna és az Os-Eger akkumulalt. Ennek eredményeképpen kb. 200 m vastag
pleisztocén folyami hordalékkiipanyag rakédott le, amely tobb telepiilésen
(Tarnabodon és Boconadon) a kavicsbanyaszat alapjat képezi. A felsé-
pleisztocénban valt ketté az addig egységes Gyogyods-Tarna hordalékkup.
A keleti magasabb szarnyon 16szos homokkal, homokos 16sszel fedett
futéhomok jellemz6, a nyugati alacsonyabb rész infizids 16sszel és holocén
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folyovizi feltoltésekkel boritott. E-on a hordalékkipok fejénél tobb
kavicsszintbe rendez6dve (Heves) lokalis jelentdségli homokkészlet fordul
el6. A tertilet a pleisztocén végén, 6holocén elején egyiitt megsiillyedt és a déli
stillyedékben megjelent a Tisza. A kistérség D-i részét, a Hevesi-artér felszinét
a jelenkorig tartd siillyedés kovetkeztében tobb méter vastag, a Tiszdhoz
kapcsoldéd6 folydvizi iiledék boritja. A tartds siillyedés kovetkeztében a
kistérség teriiletén, a felszinen illetve a felszin kozelében csak felsd-
pleisztocén és holocén iiledékek vannak jelen (Dévényi 2010).

A Bdtonyterenyei kistérség harom nagyon eltérd foldtani szerkezet(i és
felszinfejlédésti egységb6l tevdodik ossze (Karatson 1997). A teriilet a
foldtorténet soran tobbszor lepusztulasi és iiledéklerakddasi térszin volt.
Az alsé-oligocén lepusztulast kovetGen (infraoligocén denudacid) a fels6-
oligocénban a térségben tengeri eredet(i iiledék felhalmozodas indult meg.
A miocén elején (eggenburgi emelet) az Eszaki-kozéphegység teriiletén a
tenger tobbszor elérenyomult (slir képzddés), illetve visszahuzodott.
A mocsari part menti teriiletek agyagos-homokos tiledékei kozott
halmozddott fel a teriileten megtaldlhaté barnaszén. A Zagyva-volgyében
ekkor slir, homokkd, marga, agyagmarga, a K-i Cserhat teriiletén pedig
als6-miocén slir és Kkavics rétegsorok rakoédtak le. A miocén badeni
korszakaban a Magura-6cean szubdukciéja miatt feler6s6d6é vulkani
tevékenység a tengeri Kkornyezetbdl szigetivként kiemelkedd andezit
sztratovulkani lancot épitett fel. Ennek eredményeképpen a teriileten
andezittakarok képzo6dtek. A Keleti-Cserhat eredetileg a Matra nagy
sztratovulkdnjanak Ny-i peremvidékét képezte, és csak a fels6-badeni
tektonikus mozgasok soran besiillyedt Zagyva-arok valasztotta el attél.
A Cserhat teriiletén a hasadékvulkanizmus viszonylag vékony takardkat
épitett fel, gyakoriak a kisebb centrdlis erupciok, valamint telérek, amelyek
még a pliocén folyaman erdsen lepusztultak és a késébbi kéregmozgasok
hatasara sasbércekké darabolddtak fel. A Nyugati-Matra vulkéni takaréi négy
jol elkiilonithetd wvulkani fazisban alakultak ki. Ennek végeztével a
posztvulkani tektonikus mozgasok kovetkeztében a Matralaba teriilete
emelkedni kezdett, a miocén végén a vulkani takaré lepusztult, s csak néhany
telér és exhumdlt szubvulkdn romja maradt meg (Karatson 1997).
A badeni korszakban a Cserhat teljes teriiletét is elontotte a tenger, amelynek
soran homokkd, agyag, marga, illetve lajta és szarmata mészké képzddott.
A miocén végén bekdvetkezd tektonikus mozgasok kovetkeztében bezokkent
a Zagyva-volgye, amely igy egy E-D-i futast szerkezeti arokban helyezkedik el.
Teriiletén fiatal (holocén) iiledékek vannak jelen (Dovényi 2010).
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111. Asvdnykincsek és energiahordozok

A Hevesi kistérségben az asvanykincsek és energiahordozok jelenléte
elenyész6. Az asvanykincsek kozil a legjelentésebbek a harmad- és
negyediddszaki felszinfejlédés soran kialakult pannon-beltavi és folyovizi
iiledékes rétegek. fgy a térségben elsésorban homok, Kkavics, illetve
soderbanyak taldlhatok. Méretiik valtozo, jorészt kisebb kiterjedéstiek. Homok
- és sdéderbanyak: Boconad, Komlé, Pély, Tenk, Zarank, Heves-Alatka, Heves.
A kistérségben fosszilis energiahordozdék nem taldlhatéak (D6vényi 2010).

A Batonyterenyei kistérség asvanykincsei és energiahordozoéi koziil a
legkiemelkedébb jelent6ségliek a harmadidészaki felszinfejlédés soran
kialakult széntelepek, a szintén harmadidészaki homok-, kavics -és
agyagosszletek. A Kkistérségben tobb homok, kavics illetve agyagbanya
taldlhat6. Méretiik valtozo, jorészt kisebb kiterjedéstiek. Homok - és
kavicsbanyak: téglaagyag - Kisterenye (2 Mt miirevalé készlet); homok és
kavics- Kisterenye, Tar, Matranovak, Zagyvaszant6 (6sszesen 1Mt miireval6
készlet) (1zs6 2011).

A Kkistérségben a fosszilis energiahordozok koziil egyediil a miocén
kort barnaszén van jelen. De szénhidrogén kutatast végez a MOL Rt. "136.
Batonyterenye” elnevezéssel. A teriilet tektonikailag meglehet8sen zavart,
ezért a széntelepek tagoltan jelennek meg. A banyaszat 1993-ban allt le a
kistérségben, de fennall a banyateriiletek ujranyitdsanak lehetésége.
A Batonyterenye és Salgoétarjan kozotti térségben 30-35 millié tonna van
megkutatott kitermelésre kész allapotban, amely hasznositasi lehet&ségei igen
szélesek (Kovesi 2013). Ezek kozott szerepel egy Batonyterenye teriiletén
elhelyezhet6 40-50 MW teljesitmény(i kiseré6mii és szén vegyészeti lizem is.
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IV. Megujulé energiaforrdsok

Mind a megujulé energiaforrdsok megléte, mind pedig a
hasznositasuk intenzitasat tekintve jelent6s eltérések mutatkoznak a
kistérségek dsszehasonlitasaban.

IV.1. Szélenergia

Szélenergia potencial tekintetében a Hevesi kistérség kedvezdbb
adottsagokkal rendelkezik. Szamitasok szerint Heves megyében Osszesen
3023 MW a technikai szélenergia-potencial, amely els6sorban a megye déli
részén (Hevesi kistérség) — ahol nem érvényesiil a Matra és a Biikk arnyékolo
hatasa - illetve a magasabb hegyvidéki teriileten Osszpontosul. A Hevesi
kistérség egyetlen széler6miive a 800 KW teljesitményti erki szélerémii 2005.
junius 9-én kezdte meg az energiatermelést a telepiilés kozelében.

A Batonyterenyei kistérségben szélerémii nem taldlhaté. A Zagyva E-D-i
iranyu tektonikus volgye szélcsatornaként viselkedik és a szél iranyat is
dontéen meghatarozza. A 3 m/s-ndl nagyobb sebességek el6fordulasi
gyakorisaga alapjan a kistérség a 0,7 és a 0,75 izovonal hataran helyezkedik el.
A szélerdsség évi kozépértékeinek teriileti eloszlasa alapjan (30 évi atlag) a
kistérség az 1,4-1,6 B° értékek tartomanyaba tartozik, ami kissé kedvezétlen.
A fajlagos szélteljesitmény 75 méter magassagban 75-100 W/m. Kedvez6bb a
10 m-en mért 5 m/s-nal nagyobb szélsebességek térbeli eloszldsa, amely
alapjan a tertilet a 10-15%-os kategoriaba tartozik (Tar et al. 2006; Szegedi et
al. 2011). Az adatok alapjan a Kkistérség potencidlisan alkalmas lehet
széler6miivek telepitésére.

IV.2. Napenergia

A Kkistérségek napenergia potencidljanak kiilonbségeit a foldrajzi
fekvésbdl ad6do évi napfénytartam eltérései magyarazzak. A délebbi fekvésii
Hevei kistérség Heves megyén belill is a legkedvez6bb adottsagu teriilet, ahol
a global sugarzas mértéke elérheti az 4400 M]/m?2 éves értéket is (Gergely
2010; Szegedi 2010b).

A napenergia tekintetében az Eszak-magyarorszagi Régiét tekintve Nograd
megye mind a telepitett napkollektor feliilet, mind az eldallitott éves energia
mennyiség tekintetésben sajnos 3. helyen 4all a harom megye kozott. A
beépitett kapacitissal ellentétben viszont a Batonyterenyei kistérségben a

229



napsiitéses 6rak szama az Eszak-magyarorszagi megyék viszonylatiban a
legkedvezdbb 1980- 2000 h/év. Tehat a napsiitéses 6rak szama itt is elegend6
mennyiségli ahhoz, hogy gazdasagosan lehessen iizemeltetni a szolaris
rendszereket. A tertileten a globalsugarzas mértéke elérheti az 4450 M]/m?
éves értéket is, amely a megyei atlagnak megfelel6 és a napenergia
felhaszndldsa szempontjabdl kedvezének mondhaté (Gergely 2010; Szegedi
2010a, 2010Db).

Mindkét kistérséget tekintve elmondhat6, hogy a napenergia kihaszndalasa
joval alatta marad a potencidlis lehet6ségeknek, igy e megujulé energiaforras
felhasznalasanak novelése tehat mindkét kistérségben redlis stratégiai kérdés
lehet. Kiilondsen érvényes ez a Batonyterenyei kistérségre, amelynek bar
mind a napelemes, mind a napkollektoros energiatermelés szempontjabol
jelent6s hatranyai vannak, e meguQjulé energiaforras kihasznalasanak
erdsitését és az aramtermelésben val6 ardnyanak novelését kedvez6 éghajlati
potencidl tdmasztja ala.

1. tdblazat: A napkollektoros energia hasznositas jellemzéi az
Eszak-Magyarorszagi régiéo megyéiben és a
Batonyterenyei kistérségben (2009)

telepitett eléallitott éves napkollektorok altal
napkollektor energia termelt héenergia
feliilet (m2) mennyiség (kWh) (&)
B-A-Z megye 5272 2600 9,36
Heves megye 2252 1100 3,96
No6grad megye 1614 770 2,77
B.atczny:cerenyel 145 167 nincs adat
kistérség

Forrds: Szegedi L. 2010b
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IV.3. Geotermikus energia

A megujuld energiaforrasok koziil a két kistérség kozott a legnagyobb
eltérések a geotermikus energia meglétében mutatkoznak. A Hevesi kistérség
geotermikus adottsagai alapjaban véve kedvezének mondhaték. A térségben a
termalviz pleisztocén vizado rétegekbdl érkezik a felszinre. H6fokuk 33-60 C°
kozott van. A nyilvantartott 22 hévizkat kozil a legtobb mezdgazdasagi és
vizmi{ hasznositasi, Hevesen és Tarnaméran van fiird4, strand. Bar tobb
telepiilésen talalunk héviz kutat, ezek kitermelhetésége Kkorlatozott.
A Kkitermelést korlatozzak a lassan potlddé termalviztestek is. A héviz
felhaszndlasi  lehet6ségei  egyelére a  balneoldgiai  felhasznalasra
koncentralédnak, de flitésre torténd alkalmazasuk is perspektivikus lehet.
Elemzések szerint orszdgos viszonylatban Heves megye termalviz kutjai
sikeresen atallithatok lehetnének az tiveghazi zoldségtermesztés szolgalataba
is. Kézintézmények fiitésénél pedig a foldhészondak is szamitasba johetnek
(Vizkészletgazdalkodasi Atlasz, 2002).

Bar a Batonyterenyei Kistérség teriiletén a geotermikus gradiens
20 m/Ce értéket mutat, ami megegyezik magyarorszagi atlagértékkel, a Pylon
Kft. (2010) altal szerkesztett ,Héviztaroldé képzédmények elterjedése,
feltartsaga Magyarorszagon” c. térkép alapjan a kistérség a hévizfeltarasra
alkalmatlan teriiletek kozé sorolhaté (Izsé 2011; Bocsi O. - Livo L.) gy tehat a
kistérségben nincsenek meg az alapjai a geotermikus energia
felhasznalasanak.

1V.4. Vizenergia

A két kistérség egyetlen vizerémiive a Tisza jobb partjan, Kiskore
hatardban az 1974-ben atadott 28 MW-os Kiskorei Vizer6mii. Az er6mi évi
90-95 milli6 KW dramot termel. A jelenlegi duzzasztasi szint mellett a Kiskorei
Vizerémi teljesitménye optimalis, a folyénak ezen a szakaszidn a mostani
kondicidk mellett nagyobb teljesitmény nem érhet6 el.

A Batonyterenyei kistérség egyetlen jelentds vizfolyasa a Zagyva
foly6, amely azonban ezen a szakaszon nem jelent potencidlis lehet6séget
vizenergia termelésére. A Kkistérség viztaroz6i (Maconkai: 45 ha), a
Matraverebélyi: 80 ha és a Kisterenyei: 80 ha) pedig szintén nem
energiatermelés, hanem vizellatas céljabdl lettek kiépitve (Gergely 2010).
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IV.5. Biomassza

Heves megyében évente 5264,88 tonna gylmdlcsfanyesedék
szdrazanyag képzddik, ami megfelel mintegylOezer tonna természetes
allapotd anyagnak. Ez 78.973.223 G] flit6értéket jelent. Ezen belil is a
legnagyobb mennyiség 1735,2 tonna (26.027.765,2 GJ]) a Hevesi-kistérséghez,
mint a megye egyik f6 gylimolcstermeszt6 korzetéhez kothetd. Kisebb
mértékli a kistérségben - nem lévén tradicionalis sz6l6termé korzet - a
sz6l6venyigébdl nyerhetd energia mennyisége 794,76 GJ. Az energetikai célra
hasznosithat6 szant6foldi melléktermékek mennyisége a kistérség egy részét
lefed6 4. szamu falugazdasz korzet teriiletén 31.659 tonna (405.182 GJ), ezzel
a megyei kozépmezdényben taldlhat6 (Gergely 2005a, 2005b, 2010).

A Batonyterenyei Kkistérség teriiletén az évente elérhetd
dendromassza mennyisége csupan 17.118t (2010-2014), ez érték
tekintetében az FEszak-Magyarorszagi régié kistérségei kozil az egyik
legkedvezd6tlenebb adottsagui. Magasabb viszont a mezdgazdasagi eredetii
biomassza ardnya. (Gergely 2010). A mezdgazdasagi hulladékkal iizemel6
Batonyterenyére tervezett biomassza erdmiiben évente 200 ezer tonna
biomasszat fognak elégetni a tervek szerint. Az 50 milliard forintos
beruhazassal megépiil6, 49,9 MW teljesitményil erémi miikodtetése
érdekében Batonyterenye 100 Kkilométeres korzetében kotnek majd
szerzddést beszallitokkal. A beruhazas kivitelezése jelenleg (2014. junius)
szlinetel (http://www.enerea.eu).

V. Nyertes pdlydzatok megijulé energiaforrdsok
témakdrben

A két Kkistérség kozott oOriasi eltérések mutatkoznak a megujuld
energiaforrasokkal kapcsolatos nyertes palyazatok témakorében. Bar a
nyertes palyazatok szamaban nem olyan jelentds a kiilonbség (Hevesi
kistérség 7 palyazat, Batonyterenyei kistérség 4 palyazat), azonban a nyertes
palyazatokban realizdl6dé tdmogatasi 0sszeg a Hevesi kistérségben kozel
nyolcszorosa (644.535.456.- Ft) volt a Batonyterenyeinek (83.718.060.- Ft).

A 2007-2013-as tervezési iddszakban a megujul6 energiaforrasokkal
kapcsolatos UMFT-USZT nyertes palyazatok:
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Hevesi kistérség: A hét palyazatbdl négy a villamos energiatermelési
célu napelemes rendszerek telepitését szolgalta, két palyazat a biomassza
feldolgozasara iranyult (biomassza anyagok tiizeléstechnikai felhasznalasa
illetve apritékfeldolgozé és pelletgyarté iizemcsarnok kialakitidsa), egy
palyazat pedig az Orszagos Megutjulé Energia Klaszter miikodtetésére és kozos
beruhazas megvaldsitasara vonatkozott (Heves Megyei Onkormanyzat).

Batonyterenyei Kkistérség: A négy nyertes palydzatbol kettd

energetikai fejlesztésre, egy napelemes rendszer telepitésére és egy
intézményi fitéskorszer(sitésre iranyuld nyertes palyazat volt 83.718.060.- Ft
értékben (Széchenyi 2020).
Osszefoglalva megallapithat6, hogy a két kistérség tovabbi beépithets
vizenergia potencidllal nem rendelkezik, a geotermikus energia pedig a
Batonyterenyei Kkistérségben egyaltaldn nem 4all rendelkezésre. Mindkét
teriilet, de kiilondsen a Batonyterenyei Kistérség megujuld energiaforras
potencialja feliilmilja a jelenlegi kihasznaltsagot. Ez utébbiban a szél és féleg a
napenergia hasznositasi lehetGségeit tekintve lehet kedvezd teriilet, illetve a
tagabb kornyezetét tekintve a biomassza tomegét feldolgozd korzet. A Hevesi
kistérségben pedig a geotermikus, a szél, a napenergia, valamint a biomassza
hasznositidsa szempontjabdl rejt tovabbi potencialis lehet6ségeket.

VI. Féldhaszndlat-tdjgazdalkodas

A két kistérség foldhasznalatanak eltérései els6sorban a domborzati,
az éghajlati és a talajadottsagok kiillonb6z6ségében keresenddk.

A két kistérség kistaji megosztottsaga ellenére a Hevesi Kistérség
domborzata homogénebb, mig a Batonyterenyei Kistérség domborzata
jelent6sebb heterogenitast mutat. A Hevesi Kkistérségben a pleisztocén
folyovizi feltoltés kovetkeztében a kiilonbozd relieffel jellemezhet6 valtozatos
hordalékkip siksdgok dominadlnak. A Gydngydsi-sik teriilete teraszos
hordalékkip siksag. Keleti része a Hevesi homokhat néven ismert teriilet
hulldmos siksag, felszinét a szél formalta. A Hevesi-sik 5 m/km?2-es relativ
relieffel jellemezhetd hulldmos siksag. A kistérségnek csupan két telepiilése -
Kiskore és Tarnaszentmiklés - tartozik a Hevesi-drtér Kistajhoz, amely artéri
szintli tokéletes siksag. A Batonyterenyei kistérség domborzati adottsaga
heterogénebb. A két kozéphegységi jellegli kistajat (Kozponti-Cserhat és
Matralaba) a Zagyva-vélgy aszimmetrikus foly6volgye valasztja el, amely
Kisterenyétsl D-re tagolt siksagi, E-ra dombsagi-medencedombsagi
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kornyezetben helyezkedik el. A Kézponti-Cserhdt 160 m és 574 m kozotti tszf-i
magassagu, volgymedencékkel tagolt alacsony kozéphegység, 85%-ban hatas
tipust alacsony kozéphegységi, 15%-ban pedig tagolt medencedombsagi
orografiai domborzat tipussal. A kistérség K-i része pedig a Mdtraldba
kistajhoz tartozik, amely 182 és 517 m kozotti tszf-i magassagu, erésen tagolt
dombsag, alacsony koézéphegység, 70%-ban medencedombsagi tagolt
dombsagi,  30%-ban  gerinces  tipusi  alacsony  kozéphegységi
domborzattipusba sorolhaté. (D6vényi 2010).

Eghajlati adottsdgokat tekintve a Hevesi Kkistérség klimatikus
viszonyai sokkal kedvez8ébbek, els6sorban a szant6f6ldi novénytermesztés és
a gylimolcstermesztés szamara. Mind a napsiitéses 6rak szama 1900-1980
h/év  (Batonyterenyei kistérség: 1850-1900 h/év), mind az évi
kozéphémérséklet magasabb: 9,8-10,3C (Batonyterenyei kistérség: 8-10C°),
mind pedig a fagymentes idészak hossza 190-195 nap (Batonyterenyei
kistérség: 175-185 nap). A Hevesi kistérségben a csapadék mennyisége joval
alacsonyabb, csupan 510-540 mm, és els6sorban a déli tertletek
csapadékhianyosak. Mig a Batonyterenyei kistérségben 560-620 mm kozott
van az éves csapadékmennyiség, a Matralaba teriiletén pedig a 700 mm-t is
elérheti. (Dovényi 2010).

A foldhasznalati 4gak megoszlasat a talajadottsdgok is befolyasoljak.
Ebb8l a szempontbol a Hevesi Kkistérség adottsagai kedvezdbbek.
Talajtipusainak (csernozjom barna erddtalaj, fekete nyiroktalaj, kovarvanyos
barna erdétalaj, barnafold, humuszos homoktalaj, réti csernozjom talaj, nyers
ontéstalaj, alfoldi mészlepedékes és réti csernozjom talajok, réti talajok)
termékenységi besoroldsa 30-120 int. Ezzel szemben a Batonyterenyei
kistérség talajainak (réti ontéstalaj, barnafoldek, agyagbemosédisos barna
erddtalajok, koves és foldes koparok, rendzina, réti talajok) termékenységi
besorolasa csupan 30-60 int. Szant6foldi novénytermesztésre a Hevesi
kistérségben leginkdbb a Gyongyosi-sik kovarvanyos barna erdétalajai,
valamint Hevesi-sik alfoldi mészlepedékes és réti csernozjom talajai, a
Batonyterenyei Kistérségben pedig a Zagyva-volgyben taldlhaté réti
ontéstalajok, valamint a Matraldba és a Kozponti-Cserhat barnaféldjei
alkalmasak (Doévényi 2010).

A Hevesi Kkistérség tehat mindharom fent emlitett tényezd
vonatkozdsdban  kedvez6bb  lehet8ségeket nyujt a  szanto6foldi
novénytermesztés és a zoldség-gylimolcstermesztés szamara. A Kistérség
tertiletének dontd része mezdégazdasagi miivelés alatt all. A foldhasznalati
agak megoszladsa igen egyenl6tlen, meghataroz6 a szanté miivelési ag
(81,55%), amelybdl 61% a nagytablds szantok aranya. Rendkiviil
alulreprezentaltan van jelen a Kkistérségben az erdd (4,06%) és a sz6l6
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(0,05%), mivelési ag és sajnos a kedvezd adottsagok ellenére a
gytimolcsiiltetvények is igen Kkis teriiletre szorultak vissza (3,62%)
(http://www.ksh.hu). A kistérség foldhasznalatanak kis kiterjedéstik ellenére
is meghatdrozd teriiletei a nagyrészt védettség alatt is all6 természetes
gyepek, amelyeknek 6sszrészesedése 9,7%. Ebbdl az intenziv legel6k aranya 2
% korili. A vizekben szegény (vizfeliiletek ardnya 1100ha ~2%) kistajakon
természetes tavakat (62 ha) alig talalunk, a mesterséges tavak koziil a Tiszat
kiséré és a Tarnabod és Erddtelek kozott 1évé mesterséges tavak, tarozok
(265 ha) és halastavak (159 ha) a jelentésebbek. A Kkistérség okoldgiai
szempontbdl fontos vizes él6helyei a szarazfoldi mocsarak (6ssztertletiik
614 ha). A termésatlagok a kedvez8bb adottsagu teriileteken altalaban az
orszagos atlaggal meggyezbek, mig az egyéb teriileteken lényegesen
elmaradnak azoktdl. Az eredmények jelzik, hogy a kistérség szantdteriiletének
kozel felén kukoricabdl, napraforgébdl, burgonyabdl, a szant6foldi
zoldségfélék tobbségébdl, a kiillonboz6 gyiimolcsfajokbdl az orszagos atlagot
elérd, esetenként meghalad6 hozamok érhetdk el (A Hevesi kistérség integralt
teriiletfejlesztési, vidékfejlesztési és kornyezetgazdalkodasi programja 2006).

Ezzel szemben a Batonyterenyei kistérség foldhasznalata harom
pillérre tamaszkodik: az erddgazdilkodasra (33,60%), a szantdfoldi
mivelésre (35,69%) és a gyepgazdalkodasra (28,55%). A foldhasznalati agak
koziil teljesen hidnyoznak a kistérségben a halastavak és a nddasok aranya is
igen alacsony (0,11%), csupan Batonyterenye és Matraterenye teriiletéhez
tartozik elenyész6 kiterjedésben. Ugyanigy nagyon alacsony (1% alatti), de a
megyei értékekhez hasonlé a sz616, a gyiimdlcs és a konyhakert foldhasznalati
agak részesedése (http://www.ksh.hu).

A Kkistérség természetfoldrajzi adottsagai a kiilterjes mezégazdasagi
termelési formak megvaldsitasa felé mutatnak. A hegységek peremi teriiletein
erdd,- és vadgazdalkodas, és rét-legel6gazdalkodds a tdji adottsagokhoz
alkalmazkod6 miivelési forma, valamint a gyiimdlcsfajok tobbségének jo
mindségben val6 termesztéséhez altaldban kedvezd lehet6ségeket nyudjtanak.
A belterjes mez6gazdasag csupan a kistérség kozépso, jorészt a Zagyva-volgye
kistajhoz tartozo teriiletekre jellemz6. A Kkistérség adottsagai kedvezbek ezen
kiviil a méhészethez és méztermeléshez, az erdei termékek (gomba,
gyogynovény) gyljtéséhez és a biogazdalkodashoz. A gyilimodlcs agazat
erésitésére az adottsagok kiilonosen kedvezdek. Almafélék és csonthéjasok
telepitése javasolt Matramindszent, Matranovak koérnyékén,
bogyosgylimolcsok  (malna, szeder, ribiszke) telepitésére alkalmas
Matraterenye térsége. Lucfalva és Nagykeresztur teriiletei j6 adottsagokkal
rendelkeznek a bogy6s és csonthéjas gylimdlcsok termesztéséhez,
z0ldségtermesztés javasolt Batonyterenye korzetében. A rét-legel§ agazat
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teriiletének novelése elsdsorban a kedvezdtlenebb mindségii szantoteriiletek
rovasara lenne elényos folyamat (Nograd megye teriiletfejlesztési koncepcidja
2014-2020; Nograd megye tertiletrendezési terve).

2. tdbldzat: A Hevesi és a Batonyterenyei kistérség
foldhasznalat miivelési agak szerint (2010)

Miivelési agak (ha) /%
e ., szanté | kony- | sz616 | gyii- | gyep | erd6 | na- | ha- | mii- | dssze-
Kisterseg ha- molcs das | lasto | velés | sen
kert alol
ki-
vett
Hevesi 31502 | 111 20 1399 (3748|1569 | O 159 121 | 38945
% 81,55 | 0,28 | 0,05 | 3,62 | 9,70 | 4,06 0 0,41 | 0,31 100
Batonyterenyei | 2228 31 3 15 17822098 | 7 - 80 | 6243
% 35,69 0,49 | 0,04 0,24 | 28,55 | 33,60 | 0,11 - 1,28 100

Forrds: KSH adatok alapjdn sajdt szerkesztés

A miivelési agak, els6sorban a szant6foldi termelés és a zoldség-
gylimolcs termesztés szempontjabdl elmondhatd, hogy mindkét Kkistérség
vizgazdalkodasa kedvezétlen. Arvizzel és belvizzel egyarant veszélyeztetettek,
azonban a nyari idészakban tartésan vizhianyos id6szakok a jellemzéek. Ezzel
szemben az 6nt6zott teriiletek aranya viszont elenyészé. A termésbiztonsag
elésegitése és a terméshozamok novelése érdekében célszeri lenne az
ontozott teriiletek ardnyanak novelése, kiilondsen a gytimolcs-iiltetvények
esetében a viztakarékos ontozdérendszerek pl. csepegtetdé oOntézérendszer
bévitése (A Viz Keretiranyelv hazai megvalositasa 2009a, 2009b).

Osszefoglalva a két kistérség jov6beni folhasznalatanak tervezésében
a Hevesi kistérség esetében a hagyomanyokat (zoldség - gyiimolcstermesztés
pl. Hevesi dinnye; gyogynovénytermesztés, gyepgazdalkodas), mig a
Batonyterenyei kistérség esetében pedig az Uj lehetGségek (zoldség-
gylimolcstermesztés, erdei termékek gy(jtése, méhészet) megragadasat
kellene szem el6tt tartani.
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VII. Tdjgazddlkodds

A két Kkistérség igencsak eltér6 tdjgazdalkodisa  eltérd
szerkezetmoddositasi kérdéseket és lehetdségeket vet fel a teriiletek szamara.
Mindkét kistérségrél elmondhatéd az is, hogy tajgazdalkodasuk nem kellGen
alkalmazkodik a tdji adottsagokhoz, mert figyelmen kiviil hagyja a mikro
domborzatbél, a kiilonb6z6 talajadottsagokbdl, az eltéré vizgazdalkodasu
talajszerkezetbdl, illetve felszinboritottsaghol (él6hely-lanc,
novénytarsulasok) és vizellatottsdgbol fakadé tagolt és az esetek nagy
tobbségében igen eltérd lehetdségeket nyujto tajszerkezetet. A fenntarthato és
kornyezetkimélé és a tdji adottsagokhoz alkalmazkodé tajgazdalkodas
megvaldsitasa a vidékfejlesztés egyik fontos eszkdze lehet (Heves megye
teriiletfejlesztési koncepcidja 2014-2020, 2013).

A Hevesi kistérség nagyobb részének jellemz6 tajhasznalata a mezdgazdasag
és a természetvédelem.

A kistérség tajgazdalkodasi térségei a kovetkezdk:
VIl.1. Komplex tdjgazddlkodds térsége: Hevesi - homokhdt

Nem intenziv érzékeny természeti teriilettel érintett dombvidék,
amely els6sorban mez6gazdasagi hasznositasu teriilet, mind az erddk, mind a
rét-legeld tipusu foldhasznalat aranya alacsony. A teriilet tajgazdalkodasanak
tradicionalis elemei az erd6gazdalkodas, a legeltetéses allattartas, a gytimolcs-
és szOlotermesztés. Feltamasztasukkal a taj stabilitdsa novekszik.
A dombvidéki teriileten a legsiirget6bb teend8k kozott az extenzifikaciot, a
gazdasdgosan nem haszndlhaté szanték gyepekké illetve erddkké
konvertalasat, illetve a talajvédelem széleskorli eszkoztaranak alkalmazasat
kell megvaldsitani (tdblaméret alakitas, talajvédelmi erdésavok telepitése, a
17%-nal nagyobb lejtésii tertiletek miivelésbdl torténd kivonasa).
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VIL.2. Artéri tdjgazddlkodds térsége: Tisza menti térség

A kistérségben a Pély kiilteriiletéhez tartoz6 Hanyi-Tiszastlyi tarozo
kapcsolhaté potencidlisan a jovében e tdjgazdalkodasi formahoz. A Hanyi-
Tiszasiilyi tarozo jelenlegi tdjhasznalatara a nagytablas szantémiivelés (87%)
és a hozza kapcsoldédé vizmentesités jellemzd. 4-6% kozé tehet6 mind a
gyepek, mind az iltetvényerddk teriileti ardanya. Vizes él6helyek (elsésorban
csatornak) a tervezett tarozoé teriiletéb6l csupan viszonylag kis aranyban
(3%) részesednek. Nem jellemz6 a biodiverzitds fenntartasanak igénye, az
agazati aranyok 6kologiai harmonizacidja, a taji és termdhelyi alkalmazkodas,
valamint a korfolyamatokra épiil6 kornyezet- és tajgazdalkodas. A jovére
nézve ez a terilet nem lehet intenziv mezégazdasagi térség. Az Aartéri
gazdalkodas célteriiletein a taji sajatossagoknak megfelelé tajhasznalat
rehabilitaciéja a legfontosabb cél. A valtozatos, tobb miivelési agat és
modszert egylittesen kezel6 artéri gazdalkodasi tevékenységek megfelel
jovedelmet képesek mar rovidtavon is szolgaltatni, rdadasul igen sokféle
tamogatasi rendszerben kedvezményezettek.

VIL.3. Pusztai tdjgazddlkodds térsége: Hevesi-sik

A pusztai tjgazdalkodas térségében a fenntarthatésag szempontjabol
intenziv, nagyiizemi arutermelé mez6gazdasagnak hosszu tavon nem lehet
létjogosultsaga. A tradiciondlis, pusztai taj ujjaalakitasa és megOrzése a cél.
A pusztai taj - mint sik teriilet jellegzetes és turisztikai szempontbdl is vonz6
képe csak mértéktarté és tajba (habitus és funkcié alapjan is) illeszkedd
modon megvaldsitott épililetekkel Grizhet6 meg. Emellett az alacsony
termOképességli teriileteken kialakitandé gyepek, a meglévs Osgyepek
természetes és onfenntartd takarmanybazist jelentenek az allattarté gazdak
szdmara. Igy a taj védelmi és esztétikai szempontbél is gazdagodik, ami
kozvetve lehet6vé teszi a termelés és a turizmus szimbiotikus kapcsolatanak
(legeltetés, vadaszat, horgaszat) kialakitasat.

VIL4. Tdj és természetvédelmi szempontbdl kiemelt térségek:
Tarna-vidék, Hevesi sik, Tisza-té

A teriilet egészén cél a természetes, féltermészetes élGhelyek
koherenciaja, az okolégiai hal6zat megévasa és fejlesztése az elkovetkezd
id6szakban. A terliletrendezési terv kiemelt hangsulyt fektet az okolégiai
hal6zat meglévo rendszerének erdsitésére, s amennyiben a kitiizétt 6kolégiai
tdj rehabilitaci6 megvaldsul, jelentésen ndéhet az élShelyi koherencia.
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A tijhoz és az adottsdgokhoz illeszkedd diverz termelési szerkezet dsszetett
jovedelemforrast eredményez, pozitiv hatast fejt ki a teriiletek tajképi
megjelenésében, az egysiku agrartaj helyett egy valtozatosabb, kvalifikaltabb
és mentalisan kiegyensulyozobb hatdsti kérnyezetet teremt (Heves megye
tertiletrendezési terve 2010).

A Batonyterenyei kistérségben a mez6gazdasagi teriileteken kiviil
szintén nagy Kkiterjedéstiek a természetvédelmi oltalom alatt all6 teriiletek.
A hagyomanyos mez6gazdasagi tdjhasznilat a Kistelepiilések jellegzetes
faluképével, épitészeti jellemzdivel sajatos értéke a megyének, a kistérségnek,
és a falusi turizmusnak is hasznosithaté vonzereje lehet. Ez kiilondsen az
Osszefliggd hegyvidéki erd6tombok szegélyzonait 6vezd mozaikosabb, f6ként
gylimolcsos és egyéb vegyes miivelésii hegylabi teriileteken megtartandd
érték.

A Cserhdt-vidék domborzatilag tagolt, valtozatos tajhasznalata,
tajképileg érzékeny alacsony kozéphegységi teriiletén az erd6gazdalkodas és a
mez6gazdasag csaknem egyensulyban van. A mozaikosabb tajhasznalata
hegységperemi térszineken (Matraldba és Cserhat peremi teriiletei), a
hegylabfelszinek teriilletén a tajgazdalkodas tradiciondlis elemei az
erd6gazdalkodas, a legeltetéses allattartas, a gyiimolcstermesztés (pl. bogyds
gylimolcsosok). Feltdmasztasukkal a taj stabilitdsa novekszik, mivel ezek a
tevékenységek rendelkeznek a sziikséges taji kapcsolatokkal, valamint a t3j
védelmi potenciadljanak novelése mellett a tajképet is pozitiven formaljak.
A dombvidéki teriileten a legsiirget6bb teenddk kozott az extenzifikaciot, a
gazdasdgosan nem haszndlhaté szanték gyepekké illetve erdékké
konvertalasat, illetve a talajvédelem széleskor(i eszkoztaranak alkalmazasat
kell megvaldsitani. Kiilonésen fontos ez utébbi tényezd, hiszen a nagy
reliefenergiajy, tagolt domborzat folytan a teriileten jelent6s az erézidveszély.

A Kkistérség talajadottsagai a Zagyva-volgytdl eltekintve altaldban nem
tul kedvezbek, a savanyu kémhatasd, gyenge termdképességii teriiletek
kiterjedése jelent6s. A mezégazdasag varhat6 atalakulasa soran felszabadulé
terlileteken a jov6ében kivanatos lenne a legel6- és gyepgazdalkodassal
Osszehangolt kiilterjes allattartas ,felélesztése”, az extenziv mddszerek
elterjesztése. A legel6gazdalkodas, Allattartds szamara kedvezdek az
adottsagok, az allatlétszam azonban erételjesen lecsokkent az utébbi években.

A jellemzéen erdé Dboritotta kozéphegységi terilileteken a
tajhasznalatban tovabbra is az erd6gazdasagé marad a fészerep. A kiilterjes
mez6gazdasagi hasznalat e teriileteken varhatéan nem ndvekszik, erésodik
viszont az Udilé- és idegenforgalom szerepe a természet- és tajvédelem
elsédleges szempontjainak szem el6tt tartdsaval. A kedvezd teriileti
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adottsagok kihasznalasa érdekében tovabbi erdételepités indokolt, a komplex
erd6hasznositas (erdei termékek, méhészet, vadaszat, fakitermelés)

7o

megvaldsitasaval a mar meglévé erdéteriileteken is.

VIII. A turizmus természetfoldrajzi potencialjai a
két kistérségben

Mind a két kistérség, de kiillonosen a Batonyterenyei kedvez6 adottsagokkal
rendelkezik a turizmus, mint alternativ jévedelemszerzési lehet6ség, és mint
az integralt vidékfejlesztés egyik hatékony eszkdze szamdara. A vidéki-ruralis
turizmuson belil a koévetkezdé turizmus tipusok megvaldsitdsara nyilhat
lehet6ség a kistérségekben: vidéki életmdd turizmus, vidéki aktiv turizmus,
vidéki természeti turizmus, a Hevesi Kkistérségben pedig a természeti
adottsagok a vidéki egészségturizmus (gydgyturizmus) fejlesztését is lehet6vé
teszik. Az alabbiakban felsorolt turizmus tipusok szamara a két kistérségben a
természeti adottsagok kvalitativ és kvantitativ megléte, mint el6feltétel
biztositott. A természeti turisztikai attrakciék kindlata tekintetében azonban
eltérések mutatkoznak a két kistérség dsszehasonlitdsdban. A Hevesi Kistérség
részben domborzati adottsagai (siksag), részben pedig jelentésen atalakitott
kulturtaj volta kovetkeztében kevesebb értékkel rendelkezik, mint a
mozgalmasabb,  kézettanilag  valtozatosabb, jelentésebb  teriileten
kozéphegységi formakinccsel rendelkez6 Batonyterenyei kistérség.

VIIL1. Természeti attrakciok kindlata a Hevesi kistérségben

Annak ellenére, hogy kultartdj jellegli vidékrdl van sz6, az extenziv
jellegli gazdalkodas és a valtozatos él6helyek soranak fennmaradasa a
novény- és allatfajok valtozatossagat is meg0rizte a mai napig.

A Hevesi Fiives Pusztdk Tdjvédelmi Kérzetet 1993 marciusaban hoztak
létre, a Heves megye déli részén elhelyezkedd, ember altal formalt pusztai
él6helyek, illetve az itt él6 életkdzosségek védelme érdekében. A Biikki
Nemzeti Park Igazgatdésaganak tajvédelmi korzet jelenlegi teriilete 16114 ha.
A tajvédelmi korzet teriilete 23 telepiilést érint, ebbdl a Hevesi kistérség
tertiletére esik 12 telepiilés (Atény, Boconad, Erdételek, Erk, Heves,
Hevesvezekény, Kiskore, Pély, Tarnaméra, Tarnaszentmiklés, Tarnazsadany,
Tiszanana).
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Erdételki Egerldp Természetvédelmi Teriilet (Erdételek) jellegzetes
Jturjanos”, bokorfiizes égeres, kaszaloréti foltokkal mozaikos taj. 1989-ben
nyilvanitottak védetté. Az égerlapot jelenleg a Bikki Nemzeti Park kezeli,
feltigyeletét az Erd6telki Arborétum vezetdje gyakorolja. Tertilete: 22,4454 ha.
A teriilet rendeltetése az égerlapi és fiizlapi valamint az eredeti mocsari
tolgyes novénytarsulasok élévilaganak megérzése. Ertékei miatt zart teriilet
(www.bnpi.hu).

A Tisza arterén taldlhaté Pélyi Maddrrezervdtum, a Kozép-Tiszai
Tajvédelmi Korzet (Hortobagyi Nemzeti Park) kiemelt teriilete. A Tisza
hulldimterében még a régi vizi vilagra jellemz6 élet van, artéri fliz-, nyar-,
ligeterd6k vadszdl6 indakkal, nedves rétek, mocsarrétek, holtagak. A féleg
madarvonulas idején lathatd ritka fajok, feketegolyak, sziirkegémek, kdcsagok,
kanalasgémek, télen egy-egy rétisas (www.hnpi.hu).

A 3,04 ha teriiletli Erdételki arborétumot 1950-ben nyilvanitottak orszagos
jelentGségli természetvédelmi teriiletté.

Helyi jelentdségii védett természeti teriiletek: A Kistérségben viszonylag kevés
(6) taji, természeti érték all helyi védelem alatt: Millenniumi emlékpark -
Tenk; Blaha Lujza emlékpark - Tenk; Gosztonyi-kastély parkja - Boconad;
Hatarjelz6 fa - Kiskore; Kocsanyos tdlgy — Tarnadrs; Vak Bottyan emlékhely -
Tarnaors (Tardy 1996).

VIIL2. Egyedi tdjértékek

A Kistérség telepiilésein 0sszesen 487 darab egyedi tajérték keriilt
felvételezésre (téka.hu). Telepiilésenkénti bontasban: Atany (36), Boconad
(25), Erdételek (23), Erk (10), Heves (84), Hevesvezekény, Kiskore (29),
Kémlé (29), Pély (71), Tarnabod (7), Tarnaméra (33), Tarnadrs (23),
Tarnaszentmiklds (43), Tarnazsadany (11), Tenk (16), Tiszanana (1), Zarank
(13) (www.teka.hu). A Kkistérség kiemelked6 kulturtdji emlékei, amelyek
egyben egyedi tajértékek is a kunhalmok. Szamuk 14 darab. A térség
kunhalmai ko6zott a legjobb allapotban a tarnaszentmiklési Balogh-halom
maradt meg. A kunhalmok mellett a kistérség masik jelentds tajformald
épitménye a Kr. u. IIl. - IV. szadzadban épiilt Csorsz arok. Az arok legépebb
szakasza Erdételek és Dormand kozott talalhaté. Ezen a kb. 4,6 km hosszu
szakaszon még kevésbé tolt6dott fel az drok és mindeniitt kovethetd az arkot
(néhol kett6s arkot) a déli - Alfold fel6li - oldalon kisér6 foldsanc
(www.bnpi.hu).
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VIIL.3. Természeti attrakciok kindlata a Bdtonyterenyei kistérségben

A Kkistérség a Biikki Nemzeti Park Igazgatésaganak miikodési
tertiletéhez tartozik. Teriiletén két tajvédelmi korzet taldlhatd. A Cserhathoz
tartoz6 része a Keleti-cserhdti Tdjvédelmi Kérzet része, amelyet 1989-ban
nyilvanitottak védetté és Osszteriilete 7 425 ha. A kistérségbdl idetartoznak
Kisbarkany-Csorgépuszta, Kisbarkany, Markhaza, Nagybarkany, Sdmsonhaza
telepiilések kiilteriiletének egy része. A Mdtrai Tdjvédelmi Kérzet Nograd
megyébe 693 hektiron nyulik at Paszté és Batonyterenye kozigazgatasi
teriiletén.

Két természetvédelmi teriilet talalhatd ezen kivil a kistérségben. A
273 hektaros Mdrkhdzapusztai fds legeld TT teriiletén a természetvédelmi
kezelési cél az erdék - fas legel6k - gyepek mozaikjanak megorzése,
visszadllitasa. A 6 hektaros Maconkai rét TT pedig a Zagyva-volgy megmaradt
mocsarrétjeinek egyike (www.bnpi.hu).

Orszdgos jelentdségii védett természeti teriileten taldlhaté foldtani
alapszelvények: Samsonhaza - Var-hegy védett geoldgiai feltaras (M-07);
Buda-hegyi védett geoldgiai feltaras (M-08); Sdmsonhaza-Cslid-hegy védett
geoldgiai feltaras.

A Kkistérségben csupan egyetlen tandsvény talalhaté a Buda-hegyi
geoldgiai, botanikai tandsvény Sdmsonhazan.

Helyi jelentdségii védett természeti terliletek és értékek (13 db): Batonyterenye
(Nagybatony) - Gyiirky-Solymossy kastély és park, Almassy kastély parkja,
Bec-kut és forras; Lucfalva - Krakképusztai tanctér; Matranovak - Kasziné
kert, Cserkész-kut, Nyirmedi-t6 és kornyéke; Matraterenye — Nadujfalusi 6reg
biikkfa; Matraverebély - Forro-kuti tolgyfa (jelesfa), Betyar barlang;
Nagybarkany: Nadas-t6; Szuha - Bikkfa-forras (forras és jelesfa) (Tardy
1996).

VIIL.4. Egyedi tdjértékek

A Kistérség telepiilésein 6sszesen 408 darab egyedi tajérték kertilt
felvételezésre (téka.hu). Telepiilésenkénti bontasban: Batonyterenye (106),
Doroghaza (20), Kisbarkdny (11), Lucfalva (9), Markhaza (11),
Matramindszent (42), Matranovak (35), Matraterenye (28), Matraverebély
(43), Nagybarkany (11), Nagykeresztur (9), Nemti (23), Sdmsonhaza (18,
Szuha (42). A természeti egyedi tajértékek kozott legnagyobb szamban a
forrasok vannak jelen 127 darab.
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A kistérség kiemelked6 kultartaji emlékei a jorészt arpad kori varak pl.
Batonyterenye: Agasvar-varrom, a torténeti kertek
pl. Matraverebély (Szentkut), egyéb természeti jellegli egyedi tajértékek
pl. Nadas-t6 és mocsar, régészeti lel6helyek kozil a legjelent6sebb a
Batonyterenye-Kisterenye-Harsas teriiletén megtalalhat6é bronzkori magaslati
telepiilés, amely a kiemelten védett régészeti lel6hely kategéridba tartozik
(www.teka.hu).

IX. Osszefoglalds

A Kkistérségekben az integralt vidékfejlesztés eszkozeihez kapcsolhato
természeti er6forrasainak vizsgalata soran az alabbi kovetkeztetéseket lehet
levonni. A két kistérség természetfoldrajzi adottsagait tekintve sokkal inkabb
a kilonbségek, mint a hasonldsagok dominalnak, amelyek okai elsGsorban a
geoldgiai felépitésben és a felszinfejlédésben Kkeresendéek. Az eltérd
természetfoldrajzi adottsadgok jelentds eltéréseket eredményeztek mindharom
vizsgalt vidékfejlesztési eszkoz tekintetében. Igy elmondhat6, hogy a két
kistérségben a természetfoldrajzi adottsagok minél részletesebb vizsgalata és
elemzése eredményesen jarulhat hozza a vidékfejlesztés eszkoztaranak és
lehetGségeinek fejlesztésében, a kistérségek felzarkoztatasaban.
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Papp Z. Attila

Integracios kihivasok és lemorzsolodas az
oktatasban nemzetkozi és hazai
indikatorok alapjan

Tanulmanyomban attekintem, hogy az iskolai kudarcra, a korai
iskolaelhagydasra és hatranyos helyzetre milyen indikatorokat hasznalnak a
nemzetkozi kutatasokban, illetve néhany orszag statisztikai kiadvanyaban.
A nemzetkozi statisztikai adatfelvételek és -kdzléseken beliil els6sorban az
OECD-hez és az EUROSTAT-hoz kapcsolédé a hatranyos helyzetre,
lemorzsolédas problematikajat érint6 indikatorokat tekintjiilk at, de
kitériink majd arra is, hogy az UNESCO statisztikaiban e jelenségeket mérd
mutatészamokat hogyan definidljadk. A nemzetkozi Osszehasonlitast
el6segit6 vizsgalatok sordban a PISA, PIRSL, TIMSS felmérésekben a
hatranyos helyzetre, migransokra vonatkozé valtozokat és valtozod-
egyiitteseket ismertetjiilk. A hatranyos helyzet sok vonatkozasdban a
migracids statusz mellett a roma etnikai identitassal, hovatartozassal is
Osszefiigg, ezért megvizsgaljuk, hogy a nemzetkozi vizsgalatokban ezek
beazonositasara van-e lehetG6ség (a jelzett felméréseken kiviil, mas
vizsgalatokban, illetve a Roma Decade indikatoraiban ez hogyan jelenik
meg). A tanulmany masodik részében ugyanezeket a témakoroket néhany
orszagcsoport egy-két orszdgos statisztikdiban is megvizsgaljuk. A
tanulmanyban elsésorban a hasznalt mutatészamok értelmezésére
helyezem a hangsulyt, de helyenként ezek segitségével természetesen
nemzetkozi és lokalis adatsorokat is fogok ismertetni.

Az alacsony iskolai teljesitményre, lemorzsolédasra adott egyik
legatfogobb elemzési keretet az OECD egy nem régi, az oktatas
méltanyossagaval és mingségével foglalkoz6 kiadvanyaban talalhatjuk.! E
szerint az iskolai sikertelenségnek lathato, illetve nem vagy nehezen
lathaté tényezbit lehet beazonositani. Az iskolai sikertelenség
leglatvanyosabb elemei egyéni szinten ragadhaték meg, a tanuldk iskolai

1 OECD 2012: Equity and Quality in Education. Supporting Disadvantaged Students and
Schools. OECD Publishing, http://dx.doi.org/10.1787/9789264130852-en
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teljesitményében, valamint a viselkedés, motivaciok szintjén. Am
mindezeknek a mélyben, hattérben munkalkodé csaladi, intézményi és
rendszerszintii okai lehetnek.

Fontos azt is leszlirni a nemzetkdzi mérésekbdl, hogy a
beazonosithatd, sikertelenségre ,predesztinal6” csaladi, gazdasagi
tényezO6kon Kkiviil, bizonyos tarsadalmi csoportokhoz tartozé gyerekek
nagyobb mértékben ki vannak téve az iskolai kudarcnak, mint masok. igy
példaul megallapithat6, hogy a fituk rendszerint gyengébben teljesitenek,
mint a ldnyok, a migrans csoportok szintén alulteljesitenek az &slakos
fiatalokhoz képest, illetve bizonyos etnikai csoportok (mint példaul a
romdk Eurépaban, a Travellerek, a kilonféle nomad népcsoportok,
Maorik) szintén nagyobb valdsziniliséggel sodrédnak ki az oktatas
vilagabol.2

Ha e séma szerint gondoljuk végig a rendelkezésre all6 nemzetkozi
oktatasi indikatorcsaladokat, azt allapithatjuk meg, hogy a relativ 4j keletii
PISA vizsgalatok ezt az egyéni szinten konnyen, dm tdrsadalmilag
nehezebben ,lathatd” tényezd-egyiittest igyekszik nemzetkozileg és
0sszehasonlité modon megragadni, mig példaul az OECD-Education at a
Glance, ENSZ, EUROSTAT indikatorok nagyobb mértékben az
oktatdspolitika rendszerszintl, és ezért nehezebben lathaté dimenzi6jat
igyekeznek felszinre hozni.

2 0ECD 2012, 21-23.
247



1. dbra: Az alacsony iskolai teljesitmény és
iskolai sikertelenség jéghegye
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Forrds: OECD 2012: Equity and Quality in Education... p. 21.

I. OECD - Education at a Glance (EAG)

A fiatal felné6ttek iskolai lemorzsolddassal kapcsolatos munkaerd-
piaci esélyeinek csokkenésének problémajat jol jelzi az a tény, hogy a kozel
200 indikator ismertetését tartalmazé Education at a Glance 2013 c. OECD
kiadvany mar szerkeszt6i elszavat a fiatalok hatranyos helyzetre utalé tn.
NEET (,neither in employment nor in education or training”) adatokkal iiti
fe, és a szerz6 Kkijelenti a fiatalok munkanélkiilisége és
alulfoglalkoztatottsdga a dontéshozodknak ,almatlan éjszakdkat” okoznak.
2011-ben ugyanis az OECD orszagok szintjén a 15-29 éves korcsoport 16

szdzaléka, mig a 25-29 éves korcsoporton belil 20 szazalék sem
képzésben, sem a munkaerdpiacon nem volt jelen.

Az OECD INES indikatorprogramja az orszagok oktatasi
rendszereinek egészét akarja befogni, dm egyre inkdbb elismert tény az is,

248



hogy a rendszerek fejlesztését vagy eredményességét egyéni és intézményi
szinten lehet megragadni. Ezért az OECD indikatorok meghatarozasanak
egyik dimenzidja az oktatasi szerepl6k kozotti kiillonbségtételre épiil. Egy
mikro (egyéni) szinttel szamolnak (I.). Két mezo szinttel (oktatasi
intézmények, mint oktatasi szolgaltatok, illetve ezen intézményeken beliili
egységek és tanulasi feltételek, I, III.), és egy (a rendszer egészére
vonatkozo6) makro szinttel (IV.). Az indikatorprogram masik dimenziéjat az
a harom teriilet teszi ki, amelyre vonatkozban adatokat gy(jtenek. 1. az
oktatasi rendszer kimenete, eredményei, 2. oktataspolitikai tényezbk és
kontextusok, 3. illetve az ezeket meghatarozé korlatozé keretfeltételek. E
két dimenzié Aaltal meghatarozott (12 cellabdl all6) matrix képezi az
indikatorprogram keretét, amelyet tovabb arnyalhatunk oktataspolitikai
perspektivakbdl (oktatas eredményességének mindsége, az oktatasi
egyenléség és méltanyossag, illetve az erdforrasok megfelelGsége és
hatékonysaga), illetve az id6 tényezdjének figyelembe vételével is.

Az EAG kiadvanyban ko6zo6lt indikdtorok rendszerint nem csak egy
cellanak feleltethet6k meg. A témank szempontjabol relevans indikatorok
zome Az  oktatdshoz valo  hozzdférés, részvétel és  haladds
indikatorcsoportba (C.) tartoznak, ahol olyan mutatékat talalunk, amelyek
mindharom (eredményesség, policy eszkdzok, keretfeltételek) teriiletet
érintik. A tovabbhaladasi ardnyok példaul az eredményességet mérik,
mivel intézményi és rendszerszinten is az oktatdspolitikai eszkozok
sikerességérdl arulkodnak. De ugyanakkor mivel a lehetséges
oktataspolitikai beavatkozas tertileteir6l, a méltdnyossagrol is arulkodnak,
keretfeltételeknek is tekinthetjiik.

Az oktatdshoz valé hozzdférés, részvétel és haladds indikatorcsoport (C.)
mutat6i 5 nagyobb csoportba sorolja az OECD kiadvany:

C1: Kivesz részt az oktatdsban?

C2: A korai nevelés (6voddztatds) adatai (C2.);
C3: Hdny hallgaté vdrhato a felséoktatdsban?
C4: Kik tanulnak kiilféldon és hol?

C5: Iskola és munka kézotti dtmenet: azaz hol vannak a 15-29 évesek?
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Az utébbi csoportba tartoznak azok az indikatorok, amelyek az iskolai
lemorzsol6dast, avagy kockdzatanak kitett tanuldi csoportokat és fiatal
feln6tteket a kimeneti eredményesség szempontjabdl taglalja. Arra utalnak
ugyanis ezek az indikdtorok, hogy a fiatalok tovabbtanulnak-e, avagy a
munkaerdpiacra keriilnek. Legnagyobb kockazatii csoportnak azokat a
fiatal felnGtteket tekinthetjiik, akik sem tovabbi képzésekben, sem a
munkaer6-piacon nem jelennek meg. E csoportba a kovetkezd indikatorok
tartoznak:

C5.1a: A 15-29 évesek vdrhato iskolai élettartama munkaerd-piaci stdtusz
szerint (2011)

C5.2a: Az oktatdsban részvevd és részt nem vevd 15-29 évesek ardnya a
munkaerd-piaci stdtus szerint, beleértve a munkanélkiiliség idétartamdt
is (2011)

C5.3a: Az oktatdsban részvevd és részt nem vevd 15-29 évesek ardnya a
munkaerd-piaci  stdtus  szerint, beleértve a részmunkaiddben
foglalkoztatottakat is (2011)

C5.4a: Az oktatdsban részvevd és részt nem vevd fiatalok ardnya 5 éves
korcsoportok szerint idésorosan (1997-2011)

C5.5a: Az oktatdsban részvevd és részt nem vevd 15-29 évesek ardnya iskolai
végzettség, illetve a munkaerd-piaci stdtusa szerint, beleértve a
munkanélkiiliség id6tartamdt is (2011)

C5.6a: Az oktatdsban részvevd és részt nem vevd 15-29 évesek ardnya iskolai
végzettség, illetve a munkaerd-piaci stdtusa szerint, beleértve a
részmunkaidbben foglalkoztatottakat is (2011)

C5.7: Az oktatdsban részvevd és részt nem vevd részmunkaiddben és teljes
munkaidében foglalkoztatott 15-29 évesek iddsorosan (2006-2011)

A kiadvanyban ko6zo6lt adatok szerint az OECD orszagok 15-29 éves fiataljai
egyre nagyobb mértékben vesznek részt az oktatdsban: mig 2000-ben a
korosztaly csak 41 szadzaléka, addig 2011-re mar 47 szazaléka vett részt
valamilyen képzési formaban. Ebben az idészakban azonban az oktatasban
és munkaerd-piacon is jelen 1év6 fiatalok aranya 44-rél 37 szdzalékra
csokkent. A fiatal munkanélkiiliség aranyanak novekedését két nagyobb
hullam jellemezte: 2000-2003 kozott 3.3 szazalékpontos novekedés, 2008
és 2011 kozott pedig Gjabb 3,7 szazalékpontos névekedés tapasztalhato. A
szerzOk értelmezése szerint elébbi az ,internet buborék”, mig utébbi az
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ingatlan buborék kipukkadasa kovetkeztében kialakult valsagnak
koszonhet6. Megjegyzendé az is, hogy a sem az oktatdsban, sem
munkaerdpiacon jelen nem 1évé fiatalok ardnya (NEET) 2000 és 2011

kozott stabilan 15 szazalék kozott mozgott a 15-29 évesek korcsoportjan
belil.3

2. dbra: Az oktatdsban részt nem vevd és munkanélkiili,
illetve munkaerd-piacon jelen nem lévé
15-19 évesek ardnya (2011)
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Forrds: EAG 2013, C5.2 dbra

A legnagyobb kockazatnak kitett csoport azonban azok a 15-19
éves fiatalok, akik sem a képzésben sem a munkaerdpiacon nincsenek jelen
(1d. 2. abra). A kozépiskolai végzettség képezi ugyanis azt a szilikséges
képzési minimumot, amely altal a fiataloknak esélyiik van a tarsadalmi
integraciora. Aki ezt nem szerzi meg, Kkisebb eséllyel vehet részt
feln6ttképzésben vagy barmilyen mas képzésben, sokkal nagyobb

3 EAG, 328.
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mértékben lehet tartésan munkanélkilli is, avagy rovid ideig
foglalkoztatott, aminek kovetkeztében nem csak, hogy kevesebbet keres,
kevesebb adoét is fizet, hanem nagyobb mértékben raszorul a kiilonféle
szocidlis tAmogatasokra is.*

Az iskolai eredményességet a kimeneti oldalon mérg elsé indikatorcsalad a
feln6ttek iskolai végzettség szerinti megoszlasat is vizsgalja (A1l). Ezen
beliil is kiilon mutatét taldlunk (Al.2a) amely - az el6bbi megfontolassal
szoros Osszefiiggésben - a fels6 kozépfoku végzettség megszerzésére
vonatkozik. (3 abra)

3. dbra: A felsé kézépfoku, posztszekunder
(ISCED 3 és 4) végzettséggel rendelkez6 25-64 évesek ardnya
programorientdcié szerint (2011)
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Az EAG els6 fejezetében tovabba Az oktatds tdrsadalmi haszna c.
(A8) indikatorcsalad keretében a hatradnyos helyzet egy - nemzetkozi
oktatasi statisztikdkban - kevéssé taglalt két egészségiigyi mutatédjarol
olvashatunk, nevezetesen az elhizasrol és a dohanyzasrol. Az indikatorok

+EAG, 329.
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ugyan nem ok-okozati Osszefiiggéseket tarnak fel, am mindenképpen
fontos tanulmanyunk keretében kiemelni, hogy a 25-64 éves korcsoporton
beliil statisztikai kapcsolat mutathaté ki az iskolai végzettség, illetve az
elhizdsra utal6 un. testtomeg index (Body Mass Index), valamint az iskolai
végzettség és a dohanyzas kozott is. Az elhizasra hasznalt indikatort az
alabbi képlettel szamoljak ki:

BMI = témeg (kg)/magassdg? (m.)

Ha a BMI értéke 25-30 kozotti, akkor tulsulyossagroél beszéliink, ha
pedig nagyobb vagy egyenl6 30-nal, akkor elhizasrél beszéliink. A
dohanyzast a napi rendszerességgel torténd dohanyzassal mérik. A
modszertani  kiadvanyok ugyan figyelmeztetnek, hogy ezeket az
indikatorokat dnbevallasra épiilé informacidkkal szamoljak ki, > am mégis
az adatok szerint 24 OECD orszagban az elhizas leginkabb a hatranyos
helyzetliek, azon belil pedig a ndék esetében nagyobb mértékben
kimutathatd, mint mas tarsadalmi csoportok vonatkozdsdban. Oktatasi
vonatkozasban ez azt jelenti, hogy az alacsonyabb iskolai végzettségiliek
korében magasabb az elhizottak aranya. A dohanyzas és iskolai végzettség
kozotti kapcsolat 16 orszagban mutathat6 ki, és e tekintetben is kideriil,
hogy a magasabb iskolai végzettségiliek korében alacsonyabb a
rendszeresen dohanyzok ardnya. Az is fontos megallapitas, hogy az iskolai
végzettség és az itt emlitett egészségiigyi indikator kozotti statisztikai
kapcsolat, akkor is szoros marad, ha az életkort, a nemet és a jovedelmet
kontroll alatt tartjuk.6

5 Részletesen 1d. EAG, Annex 3, p. 73-77
6 EAG, 149.
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4. dbra: A testtomeg index (BMI) dtlagai iskolai végzettség szerint
(25-64 éves korcsoport)
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1. ENSZ - UNESCO

Az UNESCO Statisztikai Intézete (UNESCO - UIS) évente
megjelenteti Global Education Digest c. kiadvanyat (tovabbiakban: GED),
amelynek legutolsd, 2012-es kiadvadnya éppen az évismétlés és korai
iskolaelhagyds tarsadalmi hatdsaival foglalkozik.” A kiadvanyhoz
sziikséges adatokat részben sajat gytjtés alapjan (WEI), részben pedig az

7 Global Education Digest 2012. Opportunities lost. The impact of grade repetition and early
school leaving. UNESCO - UIS 2012. Letolthetd:
http://www.uis.unesco.org/Education/GED%20Documents%20C/GED-2012-Complete-
Web3.pdf
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UIS-nek az OECD-vel és az EUROSTAT-tal kozos un. UOE statisztikai
keretprogram keretében szerzik be.

A kiadvany szerint 2010 az alapfoku oktatasban vilagszerte 32,2 millié
évismétld van, a korai iskolaelhagyok szama pedig 31,2 milliéra tehet6. Az
adatok szerint azt is megallapitjak a szakértdk, hogy a tulkoros gyerekek
nagyobb valészin(iséggel valnak korai iskolaelhagy6va, mig az alsé iskolai
szinthez képest fiatalabb gyerekek nagyobb eséllyel ismételnek évet. A
nemi eltérések is szignifikdnsak: a fitk nagyobb eséllyel keriilnek be az
oktatasba, mint a lanyok, de ugyanakkor a fiak esetében magasabb a
lemorzsol6das és korai iskola elhagyas aranya. A korai iskolaelhagyok és
évismétlék néhany kozos tulajdonsaggal is rendelkeznek: ruralis
koérnyezetben, de a nagyvarosi slumokban is magasabb mindkét féle iskolai
kudarc bekovetkezésének esélye, az iskoldba sokat (nagy tavolsagot)
utazok szintén magas lemorzsol6das kockazattal rendelkeznek. A csaladi
hattér, azaz a szegénység, illetve az anya alacsony iskolai végzettsége
meghatarozo lehet az iskolai kudarc vonatkozasaban, ugyanakkor az iskola
mellett dolgozni kényszeriil6 fiatalok korében is nagyobb eséllyel talalni az
iskolarendszerbdl kies6ket.8

A lemorzsoldédas, iskolai kudarc vonatkozadsdban az UNESCO GED
kiadvanya kovetkez6 fontosabb mutatdkat hasznalja:®

- lemorzsoléddsi ardny (dropout rate - DR), amely azon tanul6k aranyat
jelenti, akik véglegesen kiestek az iskolarendszerbdl egy adott évfolyamon:

DR! = 100 — {PR; + RR!)
ahol:
DRﬁlemorzsolédési arany az i. évfolyamon a t. iskolai évben
PREtovébbhaladék aranya az i. évfolyamon a t. iskolai évben
R.Rfévismétl(ik aranya az I. évfolyamon a t. iskolai évben

- tovdbbhaladdsi ardny (promotion rate, PR): azon gyerekek aranya egy
kohorszon beliil, akik egy iskolai évfolyamot egy adott évben befejezve,
kovetkez6 évben a kovetkezo6 évfolyamon folytatjak tanulmanyaikat;
képletszeriien:

8 GED 2012, 40. o.
9Részletesebb leirdsokat talalunk itt: http://glossary.uis.unesco.org/glossary/map/terms/176.
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i+1
PR — NE;;,
i,
ahol:
PR: Tovabbhaladési arany az i. évfolyamon, a t. iskolai évben
NE:I:_’ Az (i+1). évfolyamra, a (t+1). évfolyamra belépdk szdma

EE Az i. évfolyamra, a t. iskolai évben beiratkozott gyerekek szama

- évismétlok (repeater, R): azon gyerekek, akik egy adott iskolai évfolyamra
masodszor vagy tobbedszer beiratkoztak;

- évismétlok ardnya (Repetition rate by grade, RR): egy adott évfolyam adott
iskolai évének évismétlinek szazalékos aranya az el6z6 iskolai év
ugyanarra az évfolyamra beiratkozott tanul6ihoz képest:

i1
R!

£
Ei
ahol:

RR! =

R.R.EEvismétl(’Sk aranya az i. évfolyam t. iskolai évében
R§+ l'AZ i. évfolyam (t+1) iskolai évének évismétloi

EE Az i. évfolyamra, a t. iskolai évben beiratkozott gyerekek szdma

Megjegyzendd, hogy az évismétl6k aranyat megkiilonboztetjik az
évismétlék szdzalékdtdl (percentage of repeaters). Ezen utébbi azt fejezi ki,
hogy egy adott évfolyam osszes beiratkozott didkja vagy hallgatéja
koérében hany szazalékot tesznek ki az évismétlék. Mig az ismétlék aranya
egy adott (t.) tanévre vonatkozik, az évismétlok szazaléka a kovetkezd
(t+1). tanévre vonatkozik.10

- bennmaraddsi ardny (survival rate, SR) azon tanulék vagy hallgatok
szamaranya teszi ki, akik egy adott képzési ciklus els6 évfolyamat
elkezdve, évismétléstol fiiggetleniil be is fejezik azt a ciklust;
képletszeriien:

10 GED, 18. o.
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2o P

E _ K
SRN- = 79 * 100
ahol:
£ i1 i}l
Pn.i - Eg,1,+' 1 RN E

SR:,i g. kohorsz, i. évfolyamon valé bennmaradasi aranya a k. évben

& . - .
E g. kohorszhoz, a k. évben tartoz6 dsszes gyerek szama

a
I
; i Az "~ #-hez kapcsol6dd tovabbhaladok, akik t. id6 alatt elvégzik az i.
' évfolyamokat

B! Aziévolyam t iskolai évét ismétldk szama
i évfolyamok (1, 2, 3, .., n)
£  iskolai évek(1,2,3,.., m)

I gyerekkohorsz

- iskoldn kiviili gyerekek ardnya (rate of out-of-school children, OOSR): a
hivatalos alapfokd oktatidsnak megfelel6 korcsoporthoz tartoz6, sem
alapfokra, sem alsé kozépfokra be nem iratkozott gyerekek aranya a
korcsoport egészéhez képest. Megjegyzendd, hogy e korcsoport alapfokot
megel6z6 oktatasban részvevd gyerekei iskolan kiviilieknek szamitanak.
Képletszeriien:

SAP: —E!
O0SR. = W * 100 = 100 — ANER.

ahol:

O0SR! Alapfoku iskolai korcsoportba (a) tartozé iskolan kiviili gyerekek
% szazalékos aranya a t. iskolai évben
ANER! Alapfoku iskolai korcsoportba (a) tartozdék kiigazitott beiskoldzasi
% ardanya a t. iskolai évben
Et A hivatalos alapfoku iskolai korcsoportba (a) tartozdk teljes
o beiskolazasa az alapfoku és kozépfoku képzésekbe a t. iskolai évben
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SAP: A hivatalos alapfoku iskolai korcsoportba (a) tartozé népesség szama
d  at iskolai évben
Ha a kételezd beiskoldzds 6 év, és az alapfoku iskolai képzés 6 év, akkor
a=6-11 év.
- vdrhatd iskolai élettartam (school-life expectancy, SLE): azt fejezi ki, hogy
egy beiskolazas kori egyén hany évet jarhat egy adott iskolai szinten.
Kiszamitasakor a korspecifikus beiskolazasi aranyokat dsszegezzik egy
adott iskolai szinten, am a kortol fiiggetlen beiskolazasi aranyokat is
figyelembe kell venni, mégpedig ugy, hogy az ismeretlen életkortiak
beiskolazasat elosztjuk az adott iskolai szint iskoldskort népességével, és
megszorozzuk a képzési szint elméleti id6tartamaval. Képletszerten:

SLE'! — i g + z r E . inown age

Megj.

r=a I=level education P"-”r' "’-'r'lr'”"ll"lr; D
ahol:

SLEi Varhato iskolai élettartam a. életkorban t. évben
Ef Az i életkorban és t évben beiskolazott népesség
Pf Népesség szama az i életkorban és t évben
B I Az [ iskolai szint elméleti id6tartama
i Eletkor (a, a+1, .., n)
T Az iskolaztatas elméleti fels6 életkora

:r_rfr' of levell Az [ iskolai szintnek megfelel§ iskolaskoru népesség
E:”. known age Ismeretlen életkortiak beiskolazasa a t. iskolai évben

A varhatd iskolai élettartamot az évismétléssel megtisztitott
modon is kiszamithatjuk (school life expectancy net of repetition, SLEN), és
ebben az esetben az indikator azt mutatja meg, hogy egy gyerek hany évet
jar majd iskolaba évismétlés nélkiil.
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III. EUROSTAT

Az Eurdpai Tanacs Oktatds és Képzés 2020 c. stratégiai
keretrendszere rogzitette azokat az eurdpai referenciaértékeket
(benchmark), amelyek egyiittes eléréséhez a tagallamoknak hozza kell
jarulni. Ez azt jelenti, a referenciaértékeket nem kell minden tagallamnak
elérni, hanem csak meg kell vizsgalniuk, hogy nemzeti prioritasaik alapjan
és eltér6 gazdasagi-tarsadalmi helyzetiik fliggvényében, ,milyen
mértékben tudnak nemzeti intézkedésekkel hozzajarulni az eurdpai
referenciaértékek egyiittes eléréséhez.”11

A dokumentum alapjan 2020-ra 6t referenciaértéket fogadtak el:

1.  biztositani kell a felnéttek dtlagosan legaldbb 15 %-dnak az egész életen
dt tarto tanuldsban valo részvételét;

2. az olvasds, a matematika és a természettudomdnyok terén gyengén
teljesitd 15 évesek ardnydt 15 % ald kell csokkenteni;

3. a felséfoki végzettséggel rendelkezb 30-34 év kézéttiek ardnya érje el
legaldbb a 40 %-ot;

4. az oktatdst és a képzést kordn elhagydk ardnydt 10 % ald kell
cs6kkenteni;

v

5. a 4 éves kor és a kételezd dltaldnos iskolai oktatdsba lépési életkor
kézétti gyermekek legaldbb 95 %-dnak részt kell vennie a
kisgyermekkori nevelésben.

A referenciaértékek kovetéséhez szolgalé adatokat az EU LFS
(Munkaerd-piaci felvétele), valamint a korabbiakban mar emlitett UOS
felmérések szolgaljak. Az adatokat rendszeresen kozlik az EUROSTAT
kiadvanyaiban és honlapjan. A fenti masodik, a gyengén teljesiték aranyara
vonatkoz6 referenciaértéket az OECD PISA felmérésébdl nyerik, és e
nemzetkozi vizsgalatot csak haromévente bonyolitjadk le (tanulmanyunk
késbbbi részében részletesebben kitériink erre).

Az eurédpai referenciaértékek korai iskolaelhagyasra vonatkoz6
indikatora a legfeljebb ISCED 0, 1, 2 vagy 3c (felkészit6 jellegi) iskolai
végzettséggel rendelkezdk, valamint a megel6z6 négy hétben dnbevallas
szerint semmilyen képzésben részt nem vevék 18-24 éves korcsoporton
beliili aranyat jelenti. Réviden, ezuttal is a felsé kozépfoku oktatdsban nem

11 Eur6pa Tanacs 2009/C 119/02, 1. Melléklet.
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részesiilt fiatal feln6tteken beliili aranyarol van szo6, amelyet a megujitott
Fenntarthat6 Fejl6dés Stratégidja kissé masképpen is megfogalmaz, mivel
célként tiizi ki, hogy a 22 évesek 85 szazalékdnak legalabb fels6 kozépfoku
végzettsége Kkell, hogy legyen 2020-ig.

Témank szempontjabdl fontos kitérni arra is, hogy az Eurdépai
Bizottsag Eurdpa 2020 Az intelligens, fenntarthaté és inkluziv névekedés
stratégidja c. dokumentuma tobbek kozott a szegénység elleni kiizdelmet is
célul tiizte, nevezetesen azt, hogy ,az orszagos szegénységi kiiszobok alatt
él6 eurdpaiak aranyat 25 %-kal csokkenteni kell, tobb mint 20 milli6
embert emelve ki a szegénységbdl”.12 Ez azért is fontos, mert szoros
kapcsolat mutathatd ki a szegénység kockazata és az iskolai végzettség
kozott, az alacsony iskolai végzettségliek ugyanis sokkal nagyobb
mértékben vannak kitéve e kockazatnak. (5. dbra)

5. dbra: Szegénységnek kitett 18 év fol6tti népesség iskolai végzettség
szerint, EU-27, 2005-2012, forrds: EUROSTAT

40,0
e (J5SZES EN
30,0 4
20,0 1 e [SCED 3, 4
15,0 1 —I5CED 5,6
2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012

12 Com (2010) 2020 végleges, 12. o.
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Az Eurostat szerint a szegénységnek kitett populaciét harom
alcsoport teszi ki, egy személlyel pedig csak egyszer szdmolnak, még akkor
is, ha tobb alcsoportba is sorolhaté lenne. Egy személy akkor szamit tehat
szegénység kockazatanak kitettnek, ha az alabbi harom tényez6bdl legalabb
az egyik jellemz6 ra:

- orszagos szegénységi kiiszob alatt él, azaz az egy fére jutd
jovedelme nem éri el a medidnjovedelem 60 szazalékat;

- anyagi deprivaciéban él, azaz ha az alabbi 9 itembdl legalabb 4
jellemz6 ra: i.) hazbért vagy rezsit nem tudja kifizetni; ii.) lakast nem tudja
kifiiteni; iii.) varatlan kiadast nem tud kifizetni; iv.) minden mdasodik nap
nem engedheti meg maganak, hogy hust, halat vagy megfelel6 proteint
fogyasszon; v.) nem engedheti meg magnak, hogy egy évben egyszer
legalabb egy hetet szabadid6 céljabol elutazzon; vi.) nincs autéja; vii.) nincs
mosogépe; viii.) nincs szines TV-je; ix.) nincs telefonja.

- alacsony foglalkoztatasu csalddban él: ide tartoznak azok a 0-59 év
kozotti személyek, akik olyan haztartdsban élnek, ahol a (18-59 éves)
feln6ttek elméleti munkaidejiik kevesebb, mint 20 szazalékat forditjak
ténylegesen munkavégzésre az elmult egy évben.

6. dbra: Korai iskolaelhagydk ardnya a 18-24 éves korcsoporton beliil - 2012
(forrds: EUROSTAT)
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1V. PISA

A 2000-ben indult, 3 évente =zajl6 OECD altal Kkoordinalt
nemzetkozi PISA felmérések sok szempontbdl targyaljak a hatranyos
helyzet, illetve az iskolai teljesitményeket alkalmazott tudasként
operacionalizdl6 kompetencidk 0Osszefliggéseit. A PISA vizsgalatok
leginkdbb a kompetenciaértékek, és az ezek alapjan beazonositott
kompetenciaszintek segitségével feldllitott orszag ranglistak altal ismert
(ezt hasznaljak az eurdpai referenciaértékeknél is), de fontos tudni, hogy a
mérések soran iskolai és tanul6i hattérkérdéiveket, illetve bizonyos

orszagokban sziil6i kérddiveket is Kkitoltenek, amelyek nagyon arnyalt
elemzéseket is lehet6vé tesznek.

A PISA vizsgalatok soran a kompetenciaértékeket szintekbe szervezik, és
kiiszobértéknek a 2-es szintet tekintik: akik elérik ezt a szintet, azok nagy
valoszinliséggel boldogulni tudnak késébbi életszakaszaikban, illetve a
munkaerdépiacon. Azok viszont, akik nem, nagy kockdzatnak vannak kitéve,
ezért nem véletlen, hogy az el6bbiekben targyalt egyik eurdpai
referenciaérték is éppen erre vonatkozik: 2020-ra szeretnék a 2-es szintet
el nem érdk aranyat 15 szazalék ala csokkenteni. A 2009-es adatok szerint,
az EU tagallamok szintjén 19,6 szazalékos az indikator értéke,13 és
konnyen megallapithatjuk, hogy az EU-n beliil Romanidban és Bulgariaban
messzemenden magas (tobb mint 40 szazalék) azok aranya, akik a
munkaer$ piaci boldoguldshoz sziikséges minimalis szintet sem érik el.
Magyarorszag némileg az EU atlaga alatt, de még mindig a 15 szazalékos
referenciaérték folott helyezkedik el. (7. dbra)

13 A 2012-ben zajlott mérés eredményei 2013. decemberben lesznek nyilvanosak, 2009-ben
Ciprus és Malta nem vett részt a felmérésben.
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LALTLELET

2. tabldzat: Képességszintek és gondolkoddsi miiveletek
(PISA 20009, szévegértés, 1a. és 1b. szintek)

Képesek Felismerik Képesek Felhasznaljak az Képesek
megkeresni egy egy ismerds kozvetlentil ismétlédést a kiilon
vagy tobb szovegben a osszekapcsolni szoveg f6 informaciéra
informéciot egy szerzdi a szovegbeli mondanivaléjanak koncentralni
feltétel alapjan, szandékot informaciot azonositasara egyszer(
ha szoveg vagy egyszer( abrakon
szinonimaszerd mindennapi (térkép pl.)
egyezés van ismeretekkel

1b. Képesek Felismerik a = Felismerik az Azonositjak
megkeresni szévegben az informaciot az
egyszerl egyszerl egyszerl informaciot
szovegben ismétlédé ismétlédd egyszer(,
explicit informaciokat szovegben listaszerti
informéciot szovegben

3. tdbldzat: Képességszintek és gondolkoddsi miiveletek
(PISA 20009, szévegértés, 2 szint)

2 Képesek Azonositjak Képesek Informaciot Megértik egy
megkeresni egy szoveg osszevetni és keresnek diagram,
egy vagy tobb, f6 témajat, osszekapcsolni vissza vagy tablazat
egyenként is megértenek a szoveget értelmeznek szerkezetét és
tobb viszonyokat, sajat logikai vagy osszekapcsolnak
feltételnek képesek ismeretekkel nyelvi informaciokat
megfeleld kategoériakat kapcsolatokat az abraval
informaciot. krealni kovetve
Képesek
kiilonbséget
tenni relevans
és nem
relevans
informaci6
kozott
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7. dbra: Szévegértés tertiletén 2-es szintet el nem ért
tanulék ardnya (PISA, 2009)
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A hattérkérddivek alapjan tobb kontextualis valtozoét is 1étre lehet
hozni, mint példaul a csaladi hattérindexet vagy akar a migraciés statust is,
és elméletileg az etnikai hovatartozas mérésére vonatkozoan is taldlunk
hattérvaltozot, amelyet akar a romak vonatkozasaban is hasznalhatnank.14

A csaladi hattérindex alapjan (ESCS) meghatdrozhatjuk a hatranyos
helyzetlieket: a PISA szerint azok tartoznak ide, akik az index szerinti alsé
kvartilisbe helyezkednek. A csaladi hattér index némileg médosult a 2000-
es els6 felméréshez képest, de szamitasanak logikaja azonos maradt. 2009-
ben az indexet az alabbi valtozok segitségével szamoltak ki:

- otthoni javak megléte: kulturdlis, anyagi javak, illetve tanuldst segitd
javak (kényvek szdma, szamitégép stb.) (HOMEPOS)
- sziil6k munkaerd-piaci statusa (HISEI);

14 Az otthon beszélt nyelv alapjan lehet6ség nyilik az Gshonos kisebbségi csoportok
beazonositasara is. A nyelvi asszimilacié és mas tényez6k miatt azonban ez a valtozo csak kis
mértékben alkalmas a roma fiatalok beazonositasara. Ennek ellenére azonban sziiletett olyan
tanulmany Szlovakia vonatkozasaban, amely a roma gyerekek iskolai teljesitményét firtatja a
PISA adatok alapjan. Ld. Briiggemann, Christian - Bloem, Simone: The Potential of
International Student Assessments to Measure Educational Outcomes of Roma Students.
SOCIOLOGIA, 2013. Vol. 45., No. 6. (megjelenés alatt)

264



- sziilbk legmagasabb iskolai végzettsége (iskolai években szdmolva)
(PARED)

A fenti harom dimenziét az OECD orszagok szintjén egy
f6komponensre aggregaltak, és ez a fékomponens képezi az ESCS indexet,
amely ily médon egy sztenderdizalt valtozoé lett, amelynek (OECD orszagok
szintjén) atlaga 0, szérasa pedig: 1.15

B, HISEL" + B, PARED” + B,HOMEPOS”

LSCS

ahol:

- B, B2, B3 - faktorsulyok

- HISEl', PARED’, HOMEPOS' - a HISEl, PARED, HOMEPOS valtozdk
sztenderdizalva

- g - az els6é fékomponens sajat sulya

Az oktatdsi rendszerek hozzaadott értékének segitségével a PISA-
vizsgalatokban beazonosithatjuk az un. reziliens, illetve a kockdzatnak
kitett didkokat is. Reziliens vagy sikeres hatranyos helyzetli didkoknak
szamitanak azok, akik a csaladi hattér (ESCS) szerinti alsé kvartilisbe
tartoznak, 4m teljesitményiik a hozzaadott érték szerinti fels§ kvartilisbe
tartozik. Magyaran e mutaté segitségével a szegényebb réteghdl szarmazé
és tehetségiiket az iskolaban magas szinten kibontakoztatni tudé didkok
aranyat azonosithatjuk be. Az ilyen értelemben vett iskolai mobilitas
mutatéja tehat arrdl arulkodik, az iskola milyen mértékben képes
hozzatenni a csalddi hattér vagy hozott érték indexe alapjan varhato
teljesitményszinthez. A PISA-jelentésben az ESCS-index kvartiliseit
orszagokon beliill szamoljak ki, mig a hozzdadott érték kvartiliseinek
értékhatdrait nemzetkozi szinten hatarozzak meg az alabbi modell
alapjan.16

15 QECD 2012. PISA 2009 Technical Report, 312. o.
16 QECD 2010: PISA 2009 Results: Overcoming Social Background. Equity in Learning
Opportunities and Outcomes. Vol. 11. 64.
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Y= C + B1*(ESCS) + B2*(ESCS)2 + e
ahol:

Y - a teljesitmény becsiilt értéke

C - konstans

ESCS - csaladihattér-index

B - regresszids egytitthatd, a meredekséget kifejez6 érték

B, - regresszios egyiitthatd, a gorbeséget Kkifejez6 érték (index of
curvilinearity)

e - rezidudlis, a csaladi hattér altal meg nem magyarazott rész, ezért
hozzaadott értéknek is nevezik.

A hozzaadott érték kiszamitasanal figyelembe veszik a csaladi
hattér és a kompetenciak kozotti egyenes ,gorbeségét” is, azaz az iskolai
teljesitményt nem csak a csaladihattér-index, hanem annak négyzete
szerint is megbecsiilik egy regresszios egyenes segitségével. A modellben
meg nem magyarazott részt (a rezidudlisokat: e) hozziadott értékként
értelmezhetjiik, és az ez alapjan meghatarozott als6 kvartiliseket gyenge,
mig a felsd kvartilisbe es6 értékeket sikeresnek tekinthetjiik. A hatranyos
helyzetbdl szarmazd és az ily médon meghatarozott alsé teljesitménybe
esd tanuldkat az egyik legveszélyeztetettebb csoportnak tartjak, mig a felsé
kvartilisbe eséket rezilienseknek nevezik.

Nemzetkozi Osszehasonlitaisban Magyarorszdg a reziliensek
vonatkozasban is az OECD atlag alatt marad: a hatranyos helyzetli didkok
mintegy negyede, az 6sszes didk 6,4 szazaléka tekinthet6 sikeres hatranyos
helyzetlinek (az OECD orszagokban ez 31, illetve 7,7 szazalék). Ugyanakkor
megallapithatjuk azt is, a kimagaslé reziliensek aranyaval rendelkezd
orszagok rendszerint atlag f6lott is teljesitenek (8. dbra).
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8. dbra. Reziliens tanulék ardnya
az OECD-orszdgokban (PISA 2009)
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Forrds: PISA 2009. Table I1.3.3.

A B; egyltthaténak is jelent6s pedagogiai értelmezése lehet, a
méltanyossag egyik indikatoranak is tekinthetjiik. Ez az egyiitthat6 ugyanis
azt fejezi ki, a kedvezd és kedvezbtlen hattérrel rendelkezdk iskolai
teljesitménybeli kiilonbsége milyen mértékben konstans az ESCS kiilonféle
szintjein. Ha a B értéke pozitiv, azt jelzi, hogy a csaladihattér-index
novekedésével a tarsadalmi kilonbségekbdl szarmazo
teljesitménykiilonbségek is folyamatosan noévekednek (a csalddi hattér
mondhatni hatvanyozottan kedvez a gazdagoknak, ezzel jelent6sen
novelve a tarsadalmi kiilonbségeket). Ha a B2 értéke negativ, azt jelzi, hogy
a gazdagabb csaladbdl szarmazok elénye valamelyest csokken, magyaran a
hatranyosabb és el6nydsebb tarsadalmi hattérrel rendelkezdk iskolai
teljesitménybeli kiilonbsége csokken, ahogy haladunk a magasabb
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ESCS-index értékek felé.l? E vonatkozasban Magyarorszag oktatasi
rendszere nemzetko6zi Osszehasonlitdsban az egyik legméltanyosabbnak
tekinthetd: az index értéke: minusz 4,71 az OECD orszagok minusz 0,95-6s
szintjéhez képest.

A PISA elemzésekben a migrans status fliggvényében kiilonbséget tesznek
az 6slakos és (els6- és masodgeneracios) migrans didkok kozott, az alabbi
értelmezésekben:18

1. Oslakos didkok (,native students”, nem bevandorlé diakok) azok, akik:
A: abban az orszagban sziilettek, ahol a tesztet is kitoltotték, illetve

B: legalabb egyik sziil6je ugyanabban az orszagban sziiletett, ahol a gyerek
a tesztet is kitoltotte;
II. Mdsodgenerdcids didkok azok, akik:

A: abban az orszagban sziilettek, ahol a tesztet is kitoltotték, illetve

B: a sziil6k mas orszagban sziilettek (a sziil6k bevandorlék)
111 Elsé generdcios didkok azok, akik:

A: mas orszagban sziilettek, mint ahol a tesztet kitoltotték

B: a sziil6k szintén mas orszagban sziilettek
A migransok iskolai teljesitményére tobb OECD-PISA kiadvany is kitér,1? itt
csak egy-két altalanosabb megjegyzést emeliink ki. Mar az els6 elemzések
is kimutattak, két f6 trendet: egyrészt a nem bevandorlé tanulék
rendszerint jobban teljesitenek, mint a bevandorl6 didkok, masodsorban
pedig a masodgeneraciésok altalaban jobban teljesitenek az elsé
generaciésokhoz képest.2® Orszagok szerint természetesen vannak
eltérések, igy példaul Magyarorszagon megdllapithatd az is, hogy a
masodgeneracidsok jobban teljesitenek, mint az dslakos didkok (amelynek
feltételezhet6en az az oka, hogy az ide bevandorl6k nagyobbrészt a
kornyez6 orszagokbdl szarmazé magyar nemzetiségliek, akiknek
nincsenek nyelvi gondjaik - mint példaul a Nyugatra emigralé ,klasszikus”
bevandorlék esetében)

Kérdés lehet az is, hogy a nyelvi, kulturalis kiilonbségeken kiviil
milyen mas tényez6k magyarazhatjdk a migransok alacsonyabb iskolai

17 0ECD 2010, i.m. 57.

18 PISA 2009, Vol. I1. 66 o.

19 a 2009-es adatok elemzés alapjan sziiletett munkak kozil mindenképpen meg kell
emlitentink a kovetkezéket: OECD 2010: Overcoming social background. PISA 2009 Results,
Vol. 11, illetve OECD 2012: Untapped Skills. Realising the Potential of Inmigrants Students.

20 OECD 2010 70. o.
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teljesitményét. E vonatkozasban az OECD elemzések kimutattak, hogy a
bevandorlék rendszerint olyan iskoldkba jarnak, ahol a tanul6i 6sszetétel
hatranyos helyzetlinek szamit (a migrans gyerekek iskolainak tarsadalmi-
gazdasagi indexe minusz 0,24, az OECD 0,04-es atlagaval szemben), azaz a
migransok iskoldi alacsony tarsadalmi presztizzsel birnak. Igy
megallapithaté az is, hogy a migrans tanulék kétféle kihivasnak vannak
kitéve: egyrészt 6k maguk is hatranyos helyzetbdl szarmaznak, masrészt
pedig hatranyos helyzeti iskolakba Kkeriilnek, ahol tarsadalmi
integraci6jukat az is akaddlyozza, hogy relativ magas az allamnyelvet
otthon nem hasznalék (azaz a migransok) ardnya. Pozitiv fejleményként
egyébként az idésoros elemzésekbdl megallapithat6 az is, hogy az iskolai
er6forrasok mindsége kozotti kiilonbségek egyre kisebbek a migrans és
nem migransok iskolaiban.

9a. dbra: 9b dbra:
Szovegértés, PISA 2009 2-es szintet el nem érdk ardnya,
szovegértés, PISA, 2009
IMpedpnthiE i Rere migeas Mg
Ut ki ey W EE e # Megr [ehd 5 modmneriiay)
-= ol %

A

E

a

Tanulmanyunk f6 témajat illet6en fontos megjegyezni azt is, hogy
a PISA felmérés lehetévé teszi az évismétlék ardnydnak és iskolai
teljesitményének vizsgalatat is, ugyanis a tanuléi hattérkérdéiv rakérdez
arra is, hogy a tanulé az ISCED 1, 2 vagy 3 szintjén ismételt-e évet, és ha
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igen egyszer vagy tObbszor tortént-e ez meg. A kiilonféle OECD
kiadvanyokban azonban e tényez6t tételesen nem vizsgaljak, amelynek oka
feltételezhet6en az, hogy az elemzésekbdl leszlirhet6 oktataspolitikai
javaslatok elsGsorban az alacsony kompetenciaval rendelkezéket célozzak
meg, és ezaltal implicit médon elérik az évismétléket is. Az évismétlés és az
iskolai teljesitmény kozott ugyanis szoros kapcsolat van, az évismétlok
nagysagrendekkel gyengébben teljesitenek, mint az ismétlés nélkiili iskolai
utat bejarok. Magyarorszag vonatkozasaban e tekintetben megallapithato,
hogy az ISCED 1 szintet egyszer ismétl6k aranya alacsonyabb ugyan, mint
az OECD atlag (5,2 szazalék a 7,07 szazalékkal szemben), ugyanakkor az
évismétlok lemaraddsa nalunk 131 pont az OECD atlagos 107 pontos
lemaradasaval szemben.

V. PIRSL 2011, TIMSS 2011

Tanulmanyunk kerete ugyan nem engedi meg, hogy részletes ismertessiik

a PIRSL, TIMSS adatsorokat is, am a hatranyos helyzet operacionalizalasa

szempontjabdl fontos ismertetniink egy-két modszertani mozzanatot. A

csaladi hatteret részben a PISA vizsgalathoz hasonlé médon ezuttal is a

tanul6i hattérkérddiv harom elemébdl szarmaztattak:

- atanul6 otthondban taldlhat6 konyvek szamabdl,

- a tanulast segit6 eszkozok meglétébdl (internetkapcsolat, sajat
iréasztal), illetve

- asziilék legmagasabb iskolai végzettségébdl képezték.

A tanuldékat az index értéke alapjan harom nagyobb csoportba osztottak:

1. A sok eréforras kategériaba tartozé atlagos tanulénak a csaladdjaban
tobb mint 100 konyv talalhat6, a tanulénak sajat szobdaja van, az
otthonukban van internetkapcsolat, és legaldbb az egyik sziilé
rendelkezik egyetemi végzettséggel. (legalabb 12,5 indexérték)

2. A kevés eréforras kategéridban az atlagos tanuld otthonaban 11-25
konyv talalhat6, nincs internetkapcsolat, a tanulénak nincs sajat
szobdja, és a sziil6k legfeljebb érettségivel rendelkeznek. (max. 8,2-es
indexérték)
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3. Valamennyi er6forrds - az elébbi két széls6 kategdria kozotti
tartomany (8,3-12,4-es indexérték).21

Magyarorszag atlagos indexértéke példaul a TIMSS 8. évfolyaman
10,8, és az is megallapithatd, hogy a sok eré6forrassal rendelkezék aranya
magasabb, a kevés er6forrassal rendelkezdk aranya pedig kevesebb, mint a
kutatasban részvevd orszagok alapjan kiszamitott nemzetkozi atlagok (20
szazalék a 12-hoz, illetve 8 szazalék a nemzetkozi 21 szazalékhoz képest).
Ennek oka vélhet6en az, hogy e felmérésben néhany tehet6sebb orszag
nem vesz részt, és relativ magasabb a fejl6d6 orszag jelenléte. Ugyanakkor
e felmérésbdl is kideril, hogy a magyar iskolarendszer nagyon szelektal a
csaladi hattar szerint, hiszen itt az egyik legmagasabb a sok eréforrassal,
illetve kevés er6forrassal rendelkezd tanuldk teljesitménye kozotti
kiilonbség: matematikdbdl 170 pont, az eurdpai orszagok koziil csak
Romaniaban és Torokorszagban ilyen magas.
A PIRSL, TIMSS felmérésekben azt, hogy az iskoldk hatranyos vagy jo
anyagi korilményekkel rendelkeznek-e, két iskolai hattérkérdés
osszekapcsolasaval operacionalizaljak. Az egyik kérdésben azt tudakoljak,
hogy a tanuldk hany szazaléka szarmazik ,hatranyos helyzetii csaladbol”, a
masikban pedig azt, hogy hany szazaléka szarmazik ,jé anyagi feltételekkel
rendelkez6 csaladbol”. A kérdésekre négy valaszlehet6ség van: 0-10 %,
11-25%, 26-50%, 50% folott. A két kérdésre adott valaszok alapjan az
iskolakat ijra harom csoportba soroljak:

1. J6 anyagi feltételekkel rendelkezd - azok az iskolak, ahol a tanulék t6bb
mint 25%-a j6 anyagi feltételekkel rendelkez6 csaladbdl szarmazik és
nem tobb mint 25%-a szarmazik hatranyos anyagi helyzet( csaladbol;

2. Hdtrdnyos anyagi helyzetii - azok az iskoldk, ahol a tanul6k tobb mint
25%-a hatranyos anyagi helyzetii csalddbol szarmazik és nem tobb
mint 25%-a szarmazik j6 anyagi feltételekkel rendelkez6 csaladbol

3. Se nem jo anyagi feltételekkel rendelkez6, se nem hdtrdnyos anyagi
helyzetii - minden tovabbi lehetséges valasz kombinacid.22

Az igy képzett indikatorok is azt jelzik, hogy a magyar iskolarendszer
nagyon polarizalt: a tanulék 16 szazaléka jar jo anyagi feltételekkel
rendelkez6 iskoldkba, és éppen fele hatranyos anyagi helyzet( iskolaba jar
(nemzetkozi szinten ezek az aranyok 32 és 36 szazalékot tesznek ki).

21 Balazsi Ildiké és tarsai: TIMSS 2011: Osszefoglalé jelentés a 8. évfolyamos tanuldk
eredményeirdl. Oktatasi Hivatal, Budapest 2012. 91-93.
22 Balazsi i.m. 97-98, 106.
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Ezen iras kereteiben nem részletezziik, de jelezziik, hogy a PIRSL
és TIMSS vizsgalatok egyardnt ravildgitanak arra, hogy az oktatasi
egyenl6tlenségek egy masik fontos forrdsa a telepiilés mérete: a kisebb
telepiilések iskoldiba jar6é gyerekek ugyanis rendszerint gyengébben is
teljesitenek, mint a nagyobbak. Ezen kiviil az iskola atmoszféraja (az iskola
teljesitménybeli elvarasai, fegyelmezési és biztonsagi problémak, tanuldk
bantalmazasa az iskoldban) is szignifikansan kihat a teljesitményre.

VI. Regiondlis orszdg-statisztikdak

A hivatalos statisztikdkban eltér6 moédon talalunk a hatranyos
helyzetre fékuszald indikatorokat. Ennek egyik oka, éppen az el6bbiekben
részletezett, nemzetkozi sztenderdek alapjan kifejlesztett indikatorok,
amelyeket az EU tagallamai és/vagy az OECD orszagai sajat statisztikaiban
is haszndlnak: a hatranyos helyzetre, lemorzsol6dasra, migransokra
vonatkoz6 adatsorok a nemzetkozi mérések alapjan is jol
kortlhatarolhatok. Ez természetesen nem jelenti azt, hogy a
népszamlalasokon és nemzetkozi mérések helyi lebonyolitasan kiviil ne
késziilnének célzott orszagos felmérések.2?3 Ugyan mélyebb orszag-
elemzésekre jelen irasunk keretében nem keriilhetett sor, az azonban
megallapithaté, hogy a lemorzsolédds, iskolai tovabbhaladas
problematikdjanak oktatasstatisztikai megjelenitése az északi és
angolszasz orszdgokban ugy tlnik fejlettebb, mint a déli, illetve kozép-
kelet eurépai orszagokban.

Az indikatorok nemzetkoziesedése tehat ad absurdum egyiitt jar
azzal is, hogy a lemorzsolédasra, hatranyos helyzetre vonatkoz6 adatok
egyenl6tlentil jelennek meg az orszagos szintli adatokban: példaul a
szlovakiai iskolai lemorzsolédasra vonatkozé adatokat konnyebb a
nemzetkozi kiadvanyokban megtaldlni, mint a hivatalos szlovak

23 pPéldaul Gorogorszagban atfogd felmérés késziilt 2008-ban a migransokrél, amelyet a
statisztikai hivatal adatsorai is hasznalnak. Ebbdl kideriil, hogy az orszagba bevandorlok
atlagéletkora fiatalabb, mint az Gshonos lakossiga, ugyanakkor képzetlenebbek is, akik
korében rendkiviil magas a korai iskolaelhagydk aranya (a gorog allampolgarsaggal nem
rendelkezdk korében 48 szazalék, szemben a masodgeneraciés gorog allampolgarok 11,8
szazalékaval). Ld.

http://www.statistics.gr/portal /page/portal/ESYE/BUCKET/A0102/PressReleases/A0102 S
JO13 DT AH 00 2008 01 F EN.pdf
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statisztikakban. Ugyanakkor Spanyolorszagban az évismétlék (azaz azok
szama, akiket egy olyan évfolyamra irattak be, amelyre az el6z6 tanévben
is be voltak iratkozva) a tanuldi populaci6 egyik alcsoportjat alkotja, ezért
a vonatkoz6 adatokat iskolai szintekre, regiondlis bontisban, nemek
szerint, iskolafenntarték szerint is részletesen megtalaljuk.2 Romanidban
a beiskolazasi aranyok iddsoros adatai korcsoportok szerint érheték el
konnyftiszerrel.25

Komplexebb  problémat jelentenek a roma népesség
iskolaztatdsara vonatkoz6 adatsorok a kiilonféle orszagokban. A kozép-
kelet-eurdpai  orszagok népszamldldsi adataiban, illetve oktatasi
statisztikaiban tobb-kevesebb nyilvanossagi szint mellett kozolnek
nemzetiségi, és ezaltal a romdakra is vonatkozdé oktatasstatisztikai
adatsorokat, am - ahogy Magyarorszagon is ismert - a romak hivatalos
szama rendszerint nagysagrendekkel eltér a kilonféle
tarsadalomtudomanyi becslések adataitél. Szlovdkidban példaul a
hivatalos nemzetiségi oktatasstatisztika szerint a 2012/2013-as tanévben,
az alapfokd képzésben minddssze 705 roma nemzetiségli volt,26 ami
nagysagrendekkel elmaradt attél a becsléstdl, amelyet igy kapunk, ha a
romanak tartott mintegy 500.000-es populacié?’ egyharmadat tekintjiik
ezen iskolai korcsoportba tartozénak. A Roma Evtized keretében végzett
monitoring vizsgéalatok és bizonyos EU-s dokumentumok is gyakran
kiemelik, hogy a programok kovetése azért is nehéz, mert nincsenek
megbizhaté statisztikak. Erdekes médon példaul a Roma Evtized keretében
tobb orszag is részletes indikatorlistat allitott fel,28 csak éppen az ezek

24 http: //www.ine.es/jaxi/tabla.do?path=/t13/p001/e03/a2011-
2012/10/&f11e am220006 Dx&tvne Dcax1s&L 0

27 Europal Blzottsag, COM(2011) 173 végleges, 17. 0.

28 A magyarorszagi vonatkozé indikatorlistdban mondhatni vegyiilnek a ,hatranyos helyzet”
és ,romak” kifejezések: ,a) A romak iskolai végzettségének szintje. b) A szegregalt oktatasban
részt vevo gyerekek szama. c) A jelenleg - fér6hely hianya miatt - 6vodaba nem jaré gyerekek
szama, koziilik a halmozottan hatranyos helyzetliek szama. d) Az indokolatlanul fogyatékossa
mindsitett gyerekek szdma az eltéré tantervii osztalyokban, sikeres reintegracidjuk az
altalanos tantervii iskolakba. e) A hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetli tanuldk
szama, ardnya a magantanulok kozott. f) Az oktatds teriiletén torténd, a romakat éré
diszkriminaciés esetek szama, ezek feltarasanak, az esetekkel kapcsolatos kiilonféle
jogorvoslati kérelmek és eljarasok szama. g) Az iskolarendszerbdl kimaradé diakok szama,
koziliik a halmozottan hatranyos helyzetliek szama. h) Tanoda tipusti programot folytatd
intézmények és az ott szolgaltatdsokat igénybe vevd didkok szama. i) Az iskolarendszerbdl
kimarad6 didkok szadma, az érettségit add iskoldba jar6é és ott érettségit szerz6 didkok
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kovetéséhez sziikséges bemeneti adatok j6 esetben is csak szocioldgiai
empirikus felmérések alapjan 4llnak rendelkezésre. Az adathidnybol
fakad6 (rt igyekezett bepotolni az UNDP, a Vildgbank és az Eurépai
Bizottsag 2011 majusa és juliusa kozott végzett kozos felmérése is,
amelynek keretében romak és nem romak koérében 11 EU-s és nem EU-s
orszagban végeztek felmérést (Bulgariaban, Csehorszagban,
Magyarorszagon, Romaniaban, Szlovakidban, Albaniaban, Bosznia-
Hercegovinaban, Horvatorszagban, Macedon Koztarsasagban, Moldovai
Koztarsasagban és Szerbiaban.)

A lemorzsolédasra vonatkozéan részletes adatsorokat taldlunk
Finnorszagban, ahol a statisztikai hivatal oktatasi adatai 2000-t8] kezdve
részletesen kozlik a kiilonféle lemorzsol6dasi adatokat.2? Az adatokat ugy
nyerik, hogy dsszehasonlitjak két egymast kdvetd tanév tanuléi szintd, év
eleji adatait, és ha egy személy se nem folytatja tanulmanyait, illetve nem is
szerzett végzettséget e vizsgalt id6szakban, akkor lemorzsolédott (drop
out) tanulénak mindsiil. Az adatokat a nem kotelezd oktatasi szintekre
szamoljak ki, beleértve a felsGoktatast is, és kiilonféle (regionalis,
iskolatipus, képzés szakteriilete szerinti) bontasokban is kozzéteszik. A
finn statisztikdk ezen Kkivil a fels6 kozépfokil szinten torténd
tovabbhaladasra vonatkozdan is haszndlnak indikatorokat, azaz azt is
mérik milyen képzési tipusba léptek a 9. osztaly utan kdzvetleniil a tanulék
(direct transition to further studies of completers of 9th grade of
comprehensive school).30 A tovabbhaladast a fels6 kozépfok utani iskolai
szinteken is mérik, és rendszeresen kozlik azt, hogy a kiilonb6z6 formaju
fels6foktl képzést elkezd6k hany szazaléka, hany éven beliil fejezte be
sikeresen a megkezdett tanulmanyokat. Az oktatasi statisztikdk ezeken
kiviil a munkaeré-piacra valé atmenetet és tovabbtanulasi aranyokat is

0sszlétszama és aranya, koziiliik a hatranyos helyzetliek szdma és aranya. j) A fels6oktatasban
részt vevd hatranyos helyzet(i és halmozottan hatranyos helyzet(i hallgaték szama. k) A roma
népismeret oktatdsaban részt vevd iskolak szdma és aranya az sszes olyan iskolan beliil, ahol
ezt a Nemzeti Alaptantervnek megfeleléen tanitani kellene. I) A kiilonb6z6 6sztondijakban
részesiilé halmozottan hatranyos helyzet( tanul6k szdma.”

29 Official Statistics of Finland (OSF): Discontinuation of education [e-publication].
[SSN=1798-9302. 2011, Appendix table 2. Comprehensive school drop-outs in academic years
1999/2000-2011/2012. Helsinki: Statistics Finland. Ld.
http://www.stat.fi/til/kkesk/2011/kkesk 2011_2013-03-20_tau_002_en.html.

30 Official Statistics of Finland (OSF): Entrance to education [e-publication]. ISSN=1799-4527.
2011, Appendix table 1. Direct transition to further studies of completers of the 9th grade of
comprehensive school 2005-2011. Helsinki: Statistics Finland. Ld.
http://www.stat.fi/til/khak/2011/khak_2011_2012-12-13_tau_001_en.html.
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részletesen vizsgaljak oktatdsi szintek szerint: egy adott évben adott
iskolai szinten (szakkozépiskolatél kezdve a PhD-ig) végzettek hany
szazaléka dolgozik, dolgozik és tanul tovabb, illetve csak tanul.3!

Az Egyesiilt Kirdlysagban (Anglidban) is fejlett informatizalt
oktatasi adatszolgaltatas zajlik. A School Census néven ismert adatgytijtés
soran 2002 6ta koriilbeliil 8 milli6 tanulérél és 25.000 iskolardl gyijtenek
informaciokat, amelyeket kilonféle kiadvanyokba osszesitve kozzé is
tesznek. A tematikus kiadvanyok koziil témank szempontjabdl fontos
megemliteni az altaldnos ismertet6kon kivil a hidnyzasokkal, illetve az
iskolai kizarasokkal foglalkozé koteteket (Pupil Absence, Pupil Exclusion),
amelynek orszagos adatai, és helyi adatai (elektronikusan, excell
formatumban) is elérhetdk.32

A tanulékra vonatkozd altalanos adatokat33 tartalmazo tablazatok
az iskolai és beiskolazasi adatokon kiviil a hatranyos helyzetre utal6
ingyenes ebédet igényl6k3+ szamat, illetve etnikai adatokat is tartalmaznak,
amelyeken belil a ,fehér” (white) kategérian belill kiilon sorokon
szerepelnek az (ir szarmazasu) travellerek, és kiilon a Romak/ciganyok is.
Ezeken kivill taldlunk adatsorokat az anyanyelv (first language) szerint is,
amely altal a bevandorlé népesség eloszlasardl kapunk informacidkat.

january-2013

34 Az ingyenes iskolai ebéd jogosultsig megallapitisa dnmagaban nem elégséges, azt az
érintett csalddoknak igényelniiik is kell. Egy pilot program keretében 2009 és 2011 kozott
harom iskolafenntart6 altalanossa tette az ingyenes iskolai ebédet, és azt vizsgaltak, tobbek
kozott, hogy ez kihat-e a tanulmanyunk elsé felében mar definidlt BMI indexre, illetve az
iskolai teljesitményekre.
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4. tabldzat: Az dllamilag alapitott alap és kozépiskoldk tanuloi etnikai
kisebbségek és anyanyelv szerint (Egyestilt Kirdlysdg, 2013. janudr)

Allami alapfoki Allami
iskolak kozépfoka
iskolak

0,
Szam % Szam (/80

szerint 8 szerint )
2580 2531 79
Fehér (White) 390 76,3 925 ,0
2392 74
Fehér brit (White British) 2394560 70,8 295 7
0,
Ir (Irish) 10045 0,3 11325 4
Traveller (Traveller of Irish 0,
heritage) 3200 01 1095 0
0,
Cigany/Roma (Gypsy/ Roma) 10575 0,3 5625 2
Mas fehér szarmazasu (Any other 121 3,
White background) 162010 4,8 580 8
129 4,
Vegyes (Mixed) 171195 5,1 595 0
Fehér és karibi fekete (White and 1,
Black Caribbean) 48 580 1,4 41620 3
Fehér és afrikai fekete (White and 0,
Black African) 21470 0,6 14 575 5
0,
Fehér és azsiai (White and Asian) 39295 1,2 28385 9
Mas vegyes szarmazasu (Any other 1,
Mixed background) 61850 1,8 45015 4
290 9,
Azsiai (Asian) 352850 10,4 655 1
2,
Indiai (Indian) 89820 2,7 83510 6
111 3,
Pakisztani (Pakistani) 146550 4,3 535 5
1,
Bangladeshi 58 585 1,7 47310 5
Mas azsiai szarmazasu (Any other 1,
Asian background) 57890 1,7 48305 5
Fekete (Black) 187 995 5,6 158 4,
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Karibi fekete (Black Caribbean)

Afrikai fekete (Black African)
Mas fekete szarmazasu (Any other
Black background)

Kinai (Chinese)

Mas etnikai csoport
(Any other ethnic group)

Etnikai csoport ismert (Classified)

etnikai csoport nem ismert (Unclassified )

Etnikai kisebbségi tanulé
Minority Ethnic Pupils

ANYANYELV
Anyanyelve nem
angol, illetve
feltételezhetd, hogy
nem angol

(First language is
known or believed to
be other than
English)
Anyanyelve angol,
illetve
feltételezhetd, hogy
angol

(First language is

known or believed to 2765 81,
be English) 735
Ismeretlen

(Unclassified) 5005 0,1
OSSZES TANULO

(ALL PUPILS) 3382900 100,0

44 200

120010

23785

12 390

54 845

3359

670

23230

965110

612 18,

160

1,3
3,5

0,7

0,4

1,6

99,3

0,7

28,5

2

095 9

1,

43740 4
3,

96650 0
0,

17705 6
0,

13290 4
1,

44440 4
3168 98
005 9

1,

36035 1
775 24
710 ,2

436 150 13,6

759 655 86,1
8230 0,3
3204

040 100,0

Az iskolai hianyzasokat ismerteté adatsorok négy féle hidnyzasi
aranyt definidlnak: az igazolt és igazolatlan hidnyzdsok ratajat, a kettd
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Osszege pedig kiadja az dsszes hidnyzasok ratajat. Ezeken tulmenden az un.
tartés (persistent) hidnyzas ratdjat is kiszamoljak: tartés hidnyzénak
szamit az, aki az Osszes tanoéra legalabb 15 szdzalékardl hianyzik. A
hidnyzasokat naponta kétszer rogzitik, a reggeli 6rak elején, és a délutani
orak végén, igy modszertanilag fontos megjegyezni azt is, hogy a nap
kozbeni ,belsd igazolatlan hianyzasokrdl” nincs informacionk. A késén
érkez6k az igazolatlan kategoéridba Kkeriilnek. Az adatok orszagos és
regionalis részletes bontasban is elérhetdk, tobbek kozott az el6bbiekben
részletezett etnikai hovatartozas és anyanyelv, valamint a hidnyzas oka
fiiggvényében is.35

Egy masik kiadvanyban az iskolai kizdrasokat elemzik. Itt
megkiilonboztetik a hatarozott iddre és a véglegesen kizartak csoportjat.
Az el6bbiek azok a tanuldk, akiket ugyan kizartak az iskolabdl, de az
intézményi regiszterben tovabbra is szerepelnek, a masodik csoportba
azok tartoznak, akiket végleg toroltek egy intézmény regiszterébdl, és aki
ezért kénytelen mas intézményben és/vagy képzési formaban folytatni
tanulmanyait.36

VII. Rovid Osszegzés

Tanulmanyomban attekintettem, hogy a lemorzsol6dasra,
hatranyos helyzetre, valamint a bevandorlék oktatdsa vonatkozasaban
milyen indikatorokat haszndlnak a nemzetkézi statisztikai kiadvanyok,
illetve mérések. Néhany orszag vonatkozasaban emlitést tettem a romak
oktatasi statisztikairél is. Az attekintésbdl kideriilt, hogy az indikatorok
nemzetkoziesedése altal az EU tagallamok, illetve az OECD és
partnerorszagai szintjén sok vonatkozasban harmonizaltak az adatok és
indikatorok, ugyanakkor a kiilonféle nemzetkodzi mérések, és az egyes
orszagok statisztikai gyakran masképpen kezelik a kérdéseket: a hatranyos
helyzet megallapitdsa példaul masképpen keriil kiszamolasra a PISA
vizsgalatokban, mint a PIRSL és TIMSS-ben. Az is megallapithat6, hogy a
sikeresebb orszagok rendszerint fejlettebb informatikai adatszolgaltatasi
rendszerrel és nyilvanosan is elérhet6 adatokkal rendelkezik, hiszen ez
altal novelhetd az egyes intézmények elszamoltathatdsaga is.

35 https://www.gov.uk/government/organisations/department-for-
education/series/statistics-pupil-absence.
36 http://www.education.gov.uk/rsgateway/DB/SFR/s001080/index.shtml
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A regiondlis adatkezelési mdédokbdl az is megallapithaté, hogy a nyugat-
eurépai orszagok tudatosan, és igy nagyon részletesen kezelik a
lemorzsol6dds problematikajat, mig a volt szocialista 4allamok a
nemzetkozi kotelezettségeken tulmutatéan mintha érdemben kevéssé
foglalkoznanak az iskolai le- és kimaradas problematikajaval. Ez pedig
azért szembeotls, mert éppen ezeknek az orszagoknak az iskolai
teljesitménye, egyszersmind a gazdasagi allapota megkovetelné, hogy az az
iskolai kudarcok problematikajat a munkaer6-piaci kihivasokkal szerves
egységben kezeljék.
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ban szerezte doktori fokozatat a DE-en foldtudomanybdl. Tokaj-Hegyaljan folytatott tajokolégiai
kutatasokat, ezen beliil is a sz616 terméhelyi adottsagait vizsgalta részletesen dolgozataban. 2008 6ta a
gyongyosi Karoly Rébert Féiskola Turizmus és Teriiletfejlesztési Tanszékének docense. Oktatéi munkaja
mellett tobb a KRF tudomanyos életével kapcsolatos tevékenységet végez: az MTA-MAB Kaéroly Rébert
Akadémiai Klub elnoke, MTA MAB Mezdgazdasagi Szakbizottsag Teriiletfejlesztési és Vidéki Turizmus
Munkabizottsaganak titkara. Kutatasi tertilete: turizmus természetfoldrajzi vonatkozasainak kutatdsa,
vallasturizmus, turizmus és tertiletfejlesztés kapcsolata.

EINHORN Agnes (Miskolc, 1959): egyetemi oktaté altalinos pedagégiai teriileten, illetve a némettanar-
képzésben, 2004-ben doktori fokozatot szerzett, 2015-ben habilitidlt neveléstudoméanyokbél. Kutatasi
teriiletei: pedagoégiai értékelés, tananyagfejlesztés, az idegennyelv-oktatds eredményessége, a némettanitas
moédszertana, pedagdgiai kultiravaltas.

GYUKITS Gyorgy (Budapest, 1961): Szociol6gus, 20 éve a Miskolci Egyetem Szocioldgiai Intézetének oktatdja.
Kutatasi tertilete: egészségszocioldgia, szocialpolitika, romolégia.

HAVASI Virag (Budapest, 1973): Szociolégus, kozgazdasz, jogasz. 2009-ben szerezte doktori fokozatat a DE-en
kozgazdasdgtudomanybodl: az értékrend és életmindség Gsszefiiggéseit vizsgalta dolgozataban. Egyetemi
oktatéi munkdja mellett kozosségfejlesztéként is aktiv szerepet vallal. Kutatasi teriilete: érték- és
attit@idkutatds, fenntarthaté fejlédés, kdrnyezetszociolégia.

KARLOVITZ Janos Tibor (Budapest, 1966): Pedagégus, konyvtarostanar, idegenvezetd. 2001-ben szerzett PhD-
fokozatot az ELTE Nevelés- és sporttudomanyi doktori iskolajaban, tankonyvi funkcidk és tankonyvszerzdi
koncepcidok témakorben. Oktat, kutat, konferencidkat szervez (utébbiakat féként Szlovakiaban). Pedagégiai
szakmai szervezetek aktiv kozremiikoddje. Kutatdsi teriiletei: munkaerdpiac és oktatastigy,
palyaorientacio, felndttképzés, multikulturalizmus.

KOZMA Judit (Budapest, 1954): Szociol6gus diplomdjat 1985-ben szerezte meg az ELTE-n. 2011-t6] a Miskolci
Egyetem, BTK Szocioldgiai Intézet egyetemi docense, 2012-t6l a Szocialis Munka Intézeti Tanszék vezetdje.
PhD diplomajat 2002-ben szerezte meg szociolégiai tudomdanyok, szocialpolitika szakteriileten.
Disszertaci6éjanak cime: A szocidlis munka professzionalizacidja a joléti allamokban. Az utdbbi években
els6sorban olyan kutatasokat végez, amelyek a szocialis szolgdltatasok lehetGségeit vizsgaljak a
mélyszegénységben €16k helyzetének javitasaban.

MIHALYI Helga (Miskolc, 1975): Szociolégus, kozépiskolai tandr, eurdpai unids szakkozgazdasz. 14 éve a
Miskolci Egyetem Szociolégiai Intézetének oktatéja. Erdeklddési és kutatdsi teriiletei: demografiai
folyamatok, eurépai unids intézmények, gazdasagszociolégia, teriiletfejlesztés.

PANKUCSI Marta (Miskolc, 1953): Jogasz, filozéfia szakos el6adé és szociologus végzettségii. Kozel harminc éve
tanit a felsGoktatasban, jelenleg féiskolai docensként dolgozik a ME BTK Szocioldgiai Intézetében. Kutatasi
teriiletei: helyi erdforrasok, Kkisebbség és tobbség viszonyrendszere, jogszocioldgia, informacids
tarsadalom.

PAPP Z. Attila (Gyergy6szentmikl6s, 1969): a Miskolci Egyetem Szocioldgiai Intézetének oktatdja, illetve az MTA
Kisebbségkutaté Intézetének tudomanyos munkatdrsa. Tobb kotet szerzdje és szerkesztéje, mintegy szaz
tanulmany szerzdgje is. 2000 6ta a REGIO c. folydirat szerkesztéje.

SZABO-TOTH Kinga (Miskolc, 1974): 1998 6ta tanit a Miskolci Egyetemen. 2005-ben szerezte doktori fokozatat
a Budapesti Corvinus Egyetem Szociolégiai Doktori Iskolajaban. 2008 jtliusatdl vezeti a Miskolci Egyetem
Szocioldgiai Intézetét. Tobb szak (szocioldgia mesterszak, szocidlis munka alapszak) akkreditacios
anyaganak kidolgozasaban kozrem{ikodott. Kutatasi teriilete a csaladszociolégia és kisebbségszociologia.

SZEPESSY Péter (Go6dolls, 1960): 11 éve tanit a Miskolci Egyetemen, jelenleg adjunktus a Szociolégiai
Intézetben. 2009-ben szerezte doktori fokozatat tudasszociolégiai témaban irt dolgozataval. A Szocioldgiai
Intézetben f8képp szociolégiatorténeti kurzusokat vezet. Erdeklédési teriilete: kultGraszociolégia,
modernitas-elméletek, filmszocioldgia és eszmetorténet.

TOROK Zsuzsanna (Miskolc, 1978): Kulturalis antropolégus, szakfordité, tolmacs. Diplomajat 2001-ben
szerezte. Azota szamos Kkilfoldi 6sztondij (Fulbright, Marie Curie) segitségével bdvitette szakmai
ismereteit. Oktat6i és kutatéi munkaja mellett szak- és miiforditéként, tolmacsként is tevékenykedik.
Kutatasi tertiletei: vallalati antropolégia, hatranyos helyzet, attit(id, etnicitas és identitas.



